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APRESENTAGAO DA 2.2 EDIGAO

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) apresenta a catego-
ria e a sociedade o documento Referéncias Técnicas para Atuacao
de Psicologas(os) na Educagdo Bdsica, edigcao revisada, elaborado no
ambito do Centro de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas
Piblicas (CREPOP). Este documento procura abordar a educacao
béasica como direito humano fundamental, em uma perspectiva cri-
tica, pautada na diversidade humana e protagonista nos enfrenta-
mentos a preconceitos, racismos, pobreza e distribuicao de renda.

Para a atuacdo da Psicologia na educacdo, é necessario que
as(os) psicélogas(os) trabalhem em consonancia com a garantia des-
se direito fundamental, como apontam a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos e o Cédigo de Etica do Psicélogo, respectivamente:

Artigo 26:

1. Todo ser humano tem direito a educacao. A
educacao sera gratuita, pelo menos nos graus ele-
mentares e fundamentais. A educacao elementar
sera obrigatéria. A educacao técnico-profissional
serd acessivel a todos, bem como a instrugao su-
perior, esta baseada no mérito.

2. A educacgao sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos huma-
nos e pelas liberdades fundamentais. A educacao
promovera a compreensao, a tolerancia e a ami-
zade entre as nacoes e grupos raciais ou religio-
sos, e deve desenvolver as atividades da ONU em
prol da manutencao da paz (ONU, 1947).

I. O psicdlogo baseara o seu trabalho no respei-
to e na promocao da liberdade, da dignidade, da

Conselho Federal de Psicologia




igualdade e da integridade do ser humano, apoia-
do nos valores que embasam a Declaracido Uni-
versal dos Direitos Humanos (CFP, 2005).

A educacao como direito fundamental foi, durante décadas,
alvo de disputa na sociedade brasileira, prevalecendo a concepcao
de uma educacao distinta a depender da classe social. Somente com
a Constituicao Federal de 1988, o Estado brasileiro define a educacao
como direito basico e universal. Desde entdo, se reconhece avan-
COS NO acesso ao ensino, porém quanto a sua qualidade os avancos
aconteceram de forma timida, e ainda bastante marcados pelos de-
terminantes economicos, politicos e sociais. Mais recentemente, ins-
tala-se um intenso quadro de desinvestimento em politicas publicas
que, aliado aos ataques a legitimidade da producao do conhecimento
cientifico e ao questionamento da propria ideia da educacao como
direito universal, nos coloca diante de uma situacao de sucateamento
e desmonte qualitativamente diferente. Tal situacdo convoca as(os)
psicologas(os) a reafirmarem o compromisso com os principios de
uma educacao democratica, defendendo a pluralidade e a diversida-
de humana. E urgente nos somarmos aquelas(es) que fazem a defesa
veemente e cotidiana da educacao como um direito humano.

A Psicologia tem importantes contribuicoes na superacao de
andlises individualizantes e medicalizantes, pautando reflexdes
acerca da complexidade das relacoes sociais que incidem nos pro-
cessos de aprendizagem. Ao lidar com os sujeitos e suas subjeti-
vidades, a(o) psicéloga(o), em trabalho conjunto com professores
e a comunidade escolar, pode possibilitar o reconhecimento das
dificuldades de aprendizado, evasao escolar, violéncia nas escolas,
dentre outros, que sao permeados por vivéncias de extrema pobre-
za, racismo, discriminacao de género e de orientacao sexual.

Esta Referéncia Técnica se apresenta como um importante
instrumento para as (o0s) psicologas(os) demarcarem seus compro-
missos ético-politicos com a garantia de direitos e enfrentamentos
as injusticas sociais, provocando-as(os) a desenvolverem praticas
que se aliem a esses compromissos, em consonancias com as de-
mandas da sociedade.

Referéncias Técnicas para atuacao de psicélogas(os)
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Para esta nova edicao da Referéncia, a comissao responsavel
pela elaboracdo do primeiro documento (2013) fez atualizacoes
pontuais no texto, mas avaliou a atualidade do mesmo e por isso a
redacao final passou por poucas modificacoes.

O XVII Plenario do CFP agradece a todas e a todos os envol-
vidos na elaboracao deste documento, em especial aos membros
da comissao ad-hoc responsaveis pela redacao. Desejamos que esta
publicacao seja um instrumento de orientacao e qualificacdao da
pratica profissional e de reafirmacao do compromisso ético-politico
da Psicologia e que possa auxiliar profissionais e estudantes na apro-
ximacao com o campo da Educacao Béasica, pensando essa area em
uma perspectiva ampliada e critica.

XVII Plenario
Conselho Federal de Psicologia
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APRESENTAGAO DA1.2 EDIGAO

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) apresenta a catego-
ria e a sociedade em geral o documento de Referéncias Técnicas
para a Atuacao de Psicélogas(os) na Educacao Basica, produzido a
partir da metodologia do Centro de Referéncia Técnica em Psicolo-
gia e Politicas Publicas (Crepop). Este documento busca construir
referéncia sélida para a atuacao da Psicologia na area.

As referéncias construidas tém como base 0s principios éti-
cos e politicos norteadores do trabalho das(os) psicélogas(os),
possibilitando a elaboracao de parametros compartilhados e legi-
timados pela participacao critica e reflexiva da categoria no cam-
po da Educacao.

Estas orientacoes refletem o processo de didlogo que os
conselhos vém construindo com a categoria, no sentido de se le-
gitimar como instancia reguladora do exercicio profissional. Por
meios cada vez mais democraticos, esse didlogo tem se pautado
por uma politica de reconhecimento mituo entre os profissionais
e pela construcao coletiva de uma plataforma profissional que seja
também ética e politica.

Esta publicacao marca mais um passo no movimento recente
de aproximacao da Psicologia com o campo das Politicas Publicas.
Aborda o cenéario delicado e multifacetado da Educacao Basica no
contexto da defesa e dos direitos humanos na Escola.

A opcao pela abordagem deste tema reflete 0 compromisso
dos conselhos federal e regionais de psicologia com a qualifica-
cao da atuacao das(os) psicologas(os) em todos os seus espacos
de atuacao. Nesse sentido, aproveito para agradecer a instituicoes
como o Férum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira
(FENPB), a Associacao Brasileira de Psicologia em Emergéncias e
Desastres (Abraped), a Associacao Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional (Abrapee) e a Associacao Brasileira de Ensino de

Referéncias Técnicas para atuacao de psicélogas(os)
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Psicologia (Abep) que se propuseram a contribuir com a constru-
cao desta referéncia técnica para atuacao das(os) Psicélogas(os)
na Educacao Basica.

HUMBERTO VERONA
Presidente do Conselho Federal de Psicologia
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INTRODUGAO

O Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Pu-
blicas consiste em uma acao do Sistema Conselhos de Psicologia
que da continuidade ao projeto Banco Social de Servigos em Psico-
logia, acenando para uma nova etapa na construcao da presenca
social da profissao de psicéloga(o) no Brasil. Constitui-se em uma
maneira de observar a presenca da(o) psicologa(o) e do movimen-
to da Psicologia em seu Protagonismo Social.

Nesse sentido, a ideia fundamental é produzir informacao
qualificada para que o Sistema Conselhos possa implementar novas
propostas de articulacao politica, visando a a maior reflexao e ela-
boracao de politicas publicas que valorizem o cidadao como sujeito
de direitos, além de orientar a categoria sobre os principios éticos e
democraticos para cada politica publica.

Dessa forma, o objetivo central do Crepop se constituiu de for-
ma a garantir que esse compromisso social seja ampliado no as-
pecto da participacao das(os) psicélogas(os) nas politicas publicas.
Dentre as metas do Crepop, estao, também, a ampliacao da atuacao
da(o) psicéloga(o) na esfera publica a fim de contribuir para a ex-
pansao da Psicologia na sociedade e para a promocao dos Direitos
Humanos, bem como a sistematizacao e disseminacao do conheci-
mento da Psicologia e suas praticas nas politicas publicas oferecen-
do referéncias para atuacao profissional nesse campo.

Cabe também ao Crepop identificar oportunidades estraté-
gicas de participacao da Psicologia nas politicas publicas, além de
promover a interlocucao da Psicologia com espacos de formulacao,
gestao e execucao em politicas publicas.

Referéncias Técnicas para atuacao de psicélogas(os)
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Metodologia

A proposta de investigar a atuacao de psicélogas(os) em politi-
cas publicas especificas ou transversais visa a entender o nicleo da
pratica profissional da(o) psicologa(o), considerando a exclusivida-
de de cada area, Saude, Educacao, Assisténcia Social, e, assim, de
cada Politica Publica. Todas as areas sao eleitas a partir de critérios
como: tradicao na atuacao da Psicologia; abrangéncia territorial;
existéncia de marcos logicos e legais e o carater social ou emergen-
cial dos servicos prestados.

Dessa forma, a tematica sobre atencao a educacao basica
emergiu como tema de investigacao do Crepop em 2008 com as
propostas encaminhadas durante o Ano Tematico de Educacao do
Sistema Conselhos de Psicologia.

A Pesquisa do Grepop/CFP

O processo investigativo da Rede Crepop implica a construcao
e atualizacao de um banco de dados para comportar informacoes
referenciadas, inclusive geograficamente, sobre profissionais de Psi-
cologia, legislacoes, documentos, programas e entidades que de-
senvolvem ac¢oes no campo das Politicas Publicas.

Nesse sentido, uma pesquisa sobre a atuagao de psicologas(os)
em Politicas de Educacao Basica foi realizada no ano de 2009, en-
tre os meses de marco e abril. Realizou-se em duas etapas, uma na-
cional, do tipo descritiva, a partir de um instrumento on-line; e outra
qualitativa, realizada pelas unidades locais do Crepop, localizadas nos
conselhos regionais de psicologia. Ressalta-se que, a época, o Siste-
ma Conselhos contava com dezessete unidades do Crepop nos CRPs.

Assim, em 2009, o conjunto de psicélogas(os) respondentes
da primeira etapa da pesquisa totalizou 302 profissionais que atua-
vam em politicas da educacao basica. Faz parte da metodologia a
participacao voluntaria de psicélogas(os) na pesquisa, tanto na pri-
meira etapa, descritiva, como na qualitativa.

Conselho Federal de Psicologia




Os dados descritivos permitiram que se pudesse construir o
perfil sociodemografico dos profissionais participantes que sao, em
sua maioria, de mulheres (81,3 %), de cor branca (74,4 %), com ida-
de maior que 30 anos (70 %), pés—-graduadas (68,4 %), com expe-
riéncia na atuacao como psicologas(os), 64,9 % trabalhavam como
psicologas(os) ha menos de quatro anos.

O perfil nos mostra também a insercao no trabalho em politicas
de educacéao basica das respondentes. Entre as(os) psicologas(os) que
participaram da pesquisa, algumas eram recém-contratadas (18,1 %),
pois trabalhavam a menos de seis meses na Educacao Bésica. Outra in-
formacao que corrobora com leitura é a de que dentre as respondentes
a maioria trabalha com Educacao ha menos de quatro anos (44,6 %).
Para completar o perfil profissional, a pesquisa identificou que apresen-
tavam ganhos salariais de até R$ 2.000,00 (67,9 %) e poucas(os) psico-
logas(os) atuavam em organizacoes publicas (1,3 %).

Os resultados da pesquisa qualitativa identificaram que as profis-
sionais que participaram desse estudo estao inseridas na Educacao Basi-
ca de diferentes maneiras e realizam acoes bastante diversificadas para
atender as demandas especificas dos locais onde atuam: existem pro-
fissionais desenvolvendo acoes direcionadas a Educacao Basica, a Edu-
cacao Especial/Inclusiva e na interface entre educacao e saude. E ainda
ha psicélogas(os) que atuam como docentes, na gestao e na coordena-
cao de equipes, servicos e programas, no atendimento de alunas(os),
na orientacao de alunas(os), familiares e professores, na capacitacao de
professores e educadores e na supervisao de estagiarias(os).

As informacodes das(os) psicélogas(os) apresentadas nos relatos
de grupo apontam que cada um desses lugares e/ou papéis tem sido
desenvolvidos com intervencoes de trabalho que buscam dar conta das
mudltiplas demandas e das especificidades da populacao atendida (alu-
nas(os), familiares, equipes, professores e por vezes a comunidade).

Os dados coletados nos grupos apontam como um dos princi-
pais desafios vividos no cotidiano desses profissionais a desvincula-
cdo do papel da(o) psicéloga(o) de expectativas sobre a realizagcao
de um trabalho clinico na Educacao Bésica, o que claramente nao
esta definido. Consequentemente, essa expectativa pode dificultar
ou inviabilizar a ampliacao das acoes na Educacao Basica.

Referéncias Técnicas para atuacao de psicélogas(os)
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Os relatos dos respondentes ressaltaram, assim, a necessida-
de de clarificar constantemente entre os coordenadores, educado-
res, professores, alunos e familiares a proposta de trabalho da(o)
psicéloga(o) nesse contexto.

Observou-se também a importancia da demonstracao de ou-
tras possibilidades de ampliacao da atuacao na Educacao Basica
que superem os limites da intervencao psicoterapéutica voltadas
para o atendimento individual. Muitos profissionais de Psicologia
afirmaram que tem sido possivel desenvolver praticas que nao fo-
calizam os individuos e sim o contexto educacional como um todo.

0 Processo de elaboracéo de Referéncia Técnica

Os Documentos de Referéncias Técnicas sao recursos que o
Conselho Federal de Psicologia oferece as(aos) psicélogas(os) que
atuam no ambito das politicas publicas para qualificacao e orienta-
cao de sua pratica profissional.

Sua redacao € elaborada por uma Comissao ad-hoc composta
por um grupo de especialistas reconhecidos por suas qualificacoes
técnicas e cientificas, por um conselheiro do CFP, um conselheiro
do Comité Consultivo e um técnico do Crepop. O convite aos es-
pecialistas é feito pelo CFP e nao implica remuneracao, sobretudo,
porque muitos sao profissionais que trabalham na organizacao da-
quela politica publica especifica, e recebem o convite como uma
oportunidade de intervirem na organizacao da sua area de atuacao
e pesquisa. Nessa perspectiva, espera-se que esse processo de ela-
boracao de referéncias técnicas possa gerar reflexdes de praticas
profissionais, que possibilite visualizar o trabalho que vem sendo
desenvolvido por muitas psicélogas(os) e também possa ser com-
partilhado, criticado e aprimorado, para uma maior qualificacao da
pratica psicolégica no ambito das Politicas Publicas.” (CFP, 2012)

1  Para conhecer toda metodologia de elaboracao dos documentos de referéncias
técnicas do Sistema Conselhos/Rede Crepop, cf. Documento de Metodologia do Cre-
pop 2011.
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Para construir o Documento de Referéncias Técnicas para a
Atuacao de Psicologas(os) na Educacao Basica, foi formada uma
Comissao, em 2010, com um grupo de especialistas indicado pelos
plenérios dos Conselhos Regionais de Psicologia e pelo plenario do
Conselho Federal.

Assim, essa Comissao foi composta por cinco especialistas
que voluntariamente contribuiram para qualificar a discussao sobre
a atuacao das psicélogas(os) na Educacao Bésica.

0 Processo de Gonsulta Pablica

A metodologia de elaboracao de referéncias técnicas do Sistema
Conselhos de Psicologia/Rede Crepop se utiliza do processo de consul-
ta publica como uma etapa do processo de referenciacao e qualifica-
cao da pratica profissional das(os) psicélogas(os) em politicas publicas.

A Consulta Piblica é um sistema criado e utilizado em varias
instancias, inclusive governamentais, com o objetivo de auxiliar na
elaboracao e coleta de opinides da sociedade sobre temas de im-
portancia. Esse sistema permite intensificar a articulacao entre a
representatividade e a sociedade, permitindo que esta participe da
formulacao e definicao de politicas publicas. O sistema de consulta
publica permite ampliar a discussao, coletando de forma facil, agil e
com baixo custo as opinides da sociedade.

Para o Conselho Federal de Psicologia, o mecanismo de Con-
sultas Publicas se mostra util para colher contribuicoes, tanto de
setores especializados quanto da sociedade em geral e, sobretudo,
das(os) psicologas(os) sobre as politicas e os documentos que irdo
orientar as diversas praticas da Psicologia nas Politicas Publicas.

Para o Sistema Conselhos de Psicologia/Rede Crepop, a ferra-
menta de consulta publica abriu a possibilidade de uma ampla dis-
cussao sobre a Pratica de psicélogas(os) em Politicas de Educacao
Basica, permitindo a participacao e contribuicao de toda a catego-
ria na construcao sobre esse fazer da(o) psicéloga(o). Por meio da
consulta publica o processo de elaboracao do documento torna-se
democratico e transparente para a categoria e toda a sociedade.
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Com relacao ao Documento de Referéncias Técnicas para a
Atuacéao de Psicélogas(os) na Educacao Béasica (1.2 edi¢ao), a Con-
sulta Publica foi realizada no periodo de 5 de marco a 25 de abril de
2012, o documento contou com o acesso de 276 psicélogas(os) e o
texto em consulta recebeu, ao todo, contribuicoes.

0 Processo de revisdo das referéncias
técnicas do Crepop.

As primeiras Referéncias Técnicas do Crepop foram lancadas
em 2008, momento histérico em que o pais vivenciava avancos con-
sideraveis no campo da garantia de direitos e das politicas publicas
além de uma expressiva entrada de psicélogas(os) para atuar em di-
versos equipamentos publicos em todo o pais. Ao longo dos ultimos
anos observamos mudancas em legislacoes, resolucoes, portarias
que impactaram também na atuacao das(os) psicélogas. Além dis-
s0, a propria presenca da Psicologia produz conhecimento e contri-
bui para este processo de modificacao do campo de atuacao.

Tais mudancas sao previstas e fazem parte do processo continuo
de implementacao de politicas publicas e ampliacao de direitos sociais.
Assim, as Referéncias Técnicas do Crepop precisavam acompanhar tal
movimento, isto €, foi necessario iniciar um processo de atualizacoes.

Assim, em 2017 o Crepop/CFP iniciou um amplo processo de
atualizacao das referéncias técnicas ja publicadas, treze no total.
Um formulario de verificacao foi construido (chamado “crivo”) e os
CRPs foram convidados a contribuir. Em média cada CRP colaborou
em duas referéncias técnicas, mobilizando suas comissoes internas,
convidando referéncias locais, para apresentar pontos que precisa-
vam ser atualizados em cada referéncia.

Em seguida, o CFP convidou as comissoes de especialistas que fi-
zeram parte da elaboracao primeira edicao para contribuir com a atuali-
zacao. Em alguns casos de desisténcia foi necessario que o Plenario do
CFP indicasse novas(os) especialistas. Cada comissao se reuniu ao menos
uma vez presencialmente além de realizar trabalho de forma individual.
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Uma vez finalizado o texto pela comissao a(o) Conselheira(o)
Federal responsavel por acompanhar a atualizacdo informou ao
Plenario do CFP, que votou a aprovacao do texto. Por fim, os textos
passaram por revisao (Lingua Portuguesa), normalizacao (conforme
ABNT), diagramacao e ganharam novas capas.

Este processo, realizado em etapas diferentes visou a garantir
ampla participacao (uma vez que mobiliou todo o Sistema Conse-
lhos de Psicologia CFP e CRPs) além de agregar contribuicoes de
psicélogas(os) especialistas nos diversos temas.

As Referéncias Técnicas para a Atuacao
de psicologas(os) na Educacdo Basica

As Referéncias Técnicas para a Atuacao de Psicélogas(os) na Edu-
cacao Basica, que ora apresentamos, sao fruto de discussao da categoria
indicada no VI Congresso Nacional de Psicologia (2007) e sistematizada
no Seminario Nacional do Ano da Educacao: Profissao na Construcao da
Educacao para Todos (2009),’ na Pesquisa Nacional realizada pelo Cen-
tro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Piblicas do Sistema
Conselhos de Psicologia no ano de 2009, da qual participaram psicélo-
gas(os) que atuam na area da educacdo em todo o Brasil, € no docu-
mento de Contribuicoes da Psicologia para a Conferéncia Nacional de
Educacao (CONAE, 2010).°

As reflexdes e proposicoes para uma pratica profissional da Psi-

2 Caderno de Deliberacoes do VI CNP.

3 Seminario Nacional do Ano da Educacéao: Profissdo na Construcao da Educacéo para
Todos.

4 A pesquisa foi analisada por equipe de pesquisadores do Centro de Estudos de
Administracdo Publica e Governo da Escola de Administracao de Empresas de Sao
Paulo/ Fundacao Getulio Vargas (CEAPG-EAESP/FGV. Contou com a participacao de
299 psicélogos e utilizou trés instrumentos para obtencao das informacgoes: questio-
nario disponibilizado on-line, reunides especificas e grupos focais.

5 _Contribuicoes da Psicologia para a Conferéncia Nacional de Educacao — CONAE 2010
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http://www.crprj.org.br/site/wp-content/uploads/2016/04/seminario-educacao.pdf
http://www.crprj.org.br/site/wp-content/uploads/2016/04/seminario-educacao.pdf
https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2010/03/cartilha-CONAE-web_x2x.pdf

cologia foram possiveis a partir da imersao histérica em dois grandes
movimentos: o da sociedade brasileira nos rumos do processo de
democratizacao e da propria Psicologia em busca de referenciais éti-
co-politicos, em defesa de uma Educacao publica, gratuita, laica e de
qualidade para todos e todas. Nessa trajetéria, diversas concepcoes
tedricas foram apropriadas e elaboradas na area da Psicologia em sua
relacao com a Educacéo e estarao presentes neste documento.

Embora o texto apresente concepcao filosofica e epistemo-
légica com base em diversas teorias, 0 que esse pretende marcar
neste documento é a defesa de uma Psicologia comprometida com
o direito de todos e todas a educacao, com um sistema educacional
que promova e possibilite o acesso critico ao conhecimento cientifi-
co e a permanéncia com qualidade na escola, possibilitando assim
a emancipac¢ao humana.

O tema da educacéao e sua interface com a psicologia nas Po-
liticas Publicas, pela sua relevancia social, se faz presente também
em varios documentos editados pelo Crepop. Como exemplos, po-
demos citar o Documento de Referéncia Técnica para Pratica de
Psicélogas(os) no Centro de Referéncia Especializado da Assistén-
cia Social - CREAS (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013b)
que debate a importancia da relacao entre escola e politica de As-
sisténcia Social para abranger a complexidade da intersetorialidade
e abarcar as demandas da populacao que procura esses servicos; o
Documento de Referéncia Técnica para Atuacao de Psicélogas(os)
em Programas de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto (CON-
SELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2012) e em unidades de interna-
cao (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2010), que apresentam
os desafios de aproximar o trabalho socioeducativo dos adolescen-
tes, alvo da politica do contexto formal de educacao, apresentando
novas possibilidades de trajetérias emancipatodrias.

Posteriormente, producées como o Documento Relacoes Ra-
ciais: Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicélogas(os) (CON-
SELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017) e o Documento de Refe-
réncias Técnicas para Atuacao das(os) Psicologas(os) em Questoes
Relativas a Terra (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013a)
também lancam luz a questao da educacao em interface com a psi-
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cologia nas politicas publicas. O primeiro ressalta os aspectos de
racismo institucional presente em espacos educacionais; o segundo
discute o papel da escola na vivéncia social de pessoas em diversos
contextos, com atencao especial ao meio rural, identificando esses
espacos como propulsores da necessidade de se pensar uma nova
pedagogia que contemple tais vivéncias.

Esses e outros temas demarcaram o territério frutifero da re-
lacao entre psicologia e educacao no cenario das politicas publicas.

Este documento, que ora apresentamos, concretiza esse ali-
nhamento e fornece diretrizes relevantes para profissionais que
atuam em interface com a educacao, em especial, no campo da
educacao basica, promovendo novos olhares e possiveis praticas
diante da realidade identificada nesse contexto de atuacao.

As Referéncias Técnicas tém por objetivo subsidiar a atuacao
de psicologas(os) na Educacao Basica pautando-se nas diretrizes
da Politica Nacional de Educacao e nos preceitos teéricos e éticos
da Psicologia. Com este documento, pretende-se contribuir para a
melhoria da qualidade da Educacao de maneira que as praticas psi-
colégicas favorecam a reflexao e a abordagem critica dos desafios
que temos a enfrentar no contexto educacional brasileiro.

A comissao de especialistas ad-hoc, que elaborou o texto Re-
feréncias Técnicas para a Atuacdo de Psicédlogas(os) na Educacao
Basica, optou por elaborar um texto com uma linguagem que busca
a aproximacao com a categoria. Composta exclusivamente por psi-
coblogas, a comissao se inclui no didlogo sobre a atuacao na Educa-
cao ao apresentar um texto na primeira pessoa do plural, refletindo
também sobre o seu papel como psicélogas da area.

Este documento, vinculado a area da Psicologia Escolar e Edu-
cacional, circunscreve-se ao campo da Educacao Basica, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e esta estruturado
em quatro eixos intitulados: Eixo 1 - Dimensao Etico-politica da Atua-
cao da(o) Psicéloga(o) na Educacao Basica; Eixo 2 — A Psicologia e
a Escola; Eixo 3 — Possibilidades de Atuacao da(o) Psicéloga(o) na
Educacao Basica; Eixo 4 — Desafios para a Atuacao da Psicologia na
Educacao Basica.
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No Eixo 1, Dimensao Etico-politica da Atuacao da(o) Psicélo-
ga(o) na Educacao Basica, visa a analisar o contexto das politicas
econdmicas, politicas publicas e das politicas sociais que consti-
tuem o campo educacional brasileiro. Destaca as dificuldades a se-
rem enfrentadas bem como os principios € compromissos em que
a Psicologia como ciéncia e profissao se pauta para enfrentamento
aos desafios educacionais.

No Eixo 2 - A Psicologia e a Escola, o documento ressalta as
contradicoes, dificuldades e desafios da vida cotidiana escolar, en-
raizando a discussao na escola como realidade social e destacando
0s aspectos sociais, institucionais, relacionais e politicos que a cons-
tituem como importante instrumento de socializacdo do conheci-
mento e de valores sociais.

No Eixo 3 - Possibilidades de Atuacdo da(o) Psicéloga(o) na
Educacao Basica, o Documento apresenta as principais areas em
que os profissionais centram suas praticas, a saber: A(o) psicélo-
ga(o) e o projeto politico-pedagdgico; a intervencao da(o) psicélo-
ga(o) no processo de ensino-aprendizagem; o trabalho na formacéo
de Educadores; na educacao inclusiva e com grupos de alunos

Por fim, no Eixo 4, Desafios para a Atuacao da Psicologia na
Educacao Basica, o Documento ressalta os principios para uma
atuacao na Educacao Basica e destaca os principais aspectos que
devem ser considerados em uma atuacao em nivel institucional nas
redes de ensino.
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EIXO 1: DIMENSAQ ETICO-POLITICA
DA ATUAGAQ DA(D) PSICOLOGA(0)
NAEDUCAGAO BASICA

A presenca de psicélogas(os) nos espacos da Educacao Ba-
sica tem protagonizado polémicas de diversas naturezas quer na
Psicologia, quer na Educacao. Polémicas cujas raizes sao historicas
e fundam-se em praticas de ambas as areas relacionadas ao proces-
so de ensinar e aprender. A proposta deste eixo € trazer elementos
para uma reflexao critica sobre o contexto geral da Educacao e o
projeto ético-politico da Psicologia, base sobre a qual construimos
referéncias como propostas orientadoras ao exercicio profissional
na Educacao Basica.

Propor Referéncias para a Atuacao de Psicélogas(os) na Edu-
cacao Basica, em diversos contextos do campo da Educacao, é
constituir um conjunto de principios e diretrizes cuja concepg¢ao de
Educacao, de Psicologia e de Psicologia na Educacao encontra-se
expressa na Carta de Brasilia — Psicologia: Profissao na Construcao
da Educacao Para Todos (2009),° nas Normativas Nacionais e Inter-
nacionais para a Educacao Basica (marcos légicos e legais)” e nas

6 Documento produzido ao final do Ano Tematico da Educacao, promovido pelo
Conselho Federal de Psicologia.

7  Cf.: MARCOS LOGICOS:

Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948);

Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca - ONU 1989;

Convencao Internacional relativa a luta contra a Discriminacdo no Campo do Ensi-
no (1960);

Recomendacoes relativas a Condicdo Docente (1966);

Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos — Declaracao de Jomtien (1990);
Declaracao de Nova Delhi sobre Educacéo para Todos (1993);

Plano de Acéo da Declaracdo de Santiago (1998);
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Contribuicoes da Psicologia para a Conferéncia Nacional de Educa-
cao — CONAE 2010 (CFP, 2010).% A Educacao é um direito garantido
pela Constituicao Brasileira de 1988 em seu artigo 205. E um direito
humano, subjetivo, fundamental na constituicao das relacoes so-
ciais, politicas, culturais e econémicas.’

A andlise da histéria da educacao brasileira, do sentido da es-
cola e do sistema de valores presentes nos grupos populares do Bra-
sil urbano, realizada por Fonseca (1994), destaca a importancia da
reflexao sobre a escola hoje, bem como sobre todos os elementos
presentes em seu cotidiano. A escola constitui-se espaco amplo de
socializacao que busca favorecer experiéncias e a producao de co-
nhecimento para a vida, integrando criancas e jovens as principais
redes sociais importantes para sua formacao.

Contudo, a escola compreendida como instituicao que produz
e reproduz as contradicoes da sociedade na qual se insere, nem
sempre vem assegurando o exercicio de uma cidadania ativa. Além
disso, considerando os processos de vida que se constituem no con-
vivio e nas relacoes, condicao para o ensinar e o aprender, percebe-
mos a importancia de trabalhar os conflitos e a violéncia que muitas
vezes sao produzidos nas praticas institucionais.

Declaragcdo de Hamburgo sobre Educacao de Adultos (1997);

Compromisso de Educacéo para Todos — Dacar (2000);

Declaragao de Cochabamba - Educagao para Todos (2001);

Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos -UNESCO (2006);

Plano Nacional de Educacao (2014/2024);

Base Nacional Comum Curricular (2017);

Relatérios da Conferéncia Nacional de Educacao 2010, 2014 e 2018;

Marcos Legais: Constituicao Federal/1988;

Marcos Legais: Constituicao Federal/1988;

Lei 9394/96 (Diretrizes e Bases Educacao Nacional, alterada em 2017 pela Reforma
do Ensino Médio);

Resolucao CNE 02/15 (Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a Formacéo continuada).

8 - Contribuicoes da Psicologia para a Conferéncia Nacional de Educacao - CO-
NAE 2010 .

9  Sobre a natureza e a especificidade da Educacao, cf. SAVIANI, 2015.
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Nao se pode compreender a Educacao sem inseri-la no con-
texto das politicas economicas, das politicas publicas e das politi-
cas sociais, que lhe dao suporte, sendo fundamental um cuidado
especial para que essas terminologias nao sejam incorporadas ao
cotidiano de trabalho de profissionais, em diferentes campos, sem
serem bem compreendidas, analisadas e debatidas.

As politicas educacionais, que orientam as atuacoes, concep-
coes e modelos de gestao pedagogica nas escolas brasileiras, estao
também articuladas com orientacoes e programas mais amplos re-
lativos ao modelo de producao capitalista vigente no mundo con-
temporaneo. E tem sido muito dificil a construcao de um projeto
politico-pedagdégico que esteja focado no desafio de tomar a escola
como um espaco possivel de uma insercao social emancipadora
(PENTEADO & GUZZO, 2010). Isso se da exatamente porque a ideo-
logia da globalizacao, sustentada pela ordem econémica hegemoni-
ca no contexto mundial, dissemina-se nas praticas pedagoégicas tor-
nando-as uma ferramenta importante no processo de subjetivacao
que funciona na légica da acumulac¢ao do capital, o que mantém o
injusto sistema de classe (MESZAROS, 2005).

Apesar de haver amplas diretrizes objetivando uma Educacao
Basica para todos (EFA, 2000), o cotidiano da escola publica brasilei-
ra, em sua complexidade, expressa as condi¢coes pragmaticas sobre
as quais se constituem as politicas educacionais. Nesse sentido, a
escola publica brasileira se configura como um espaco instituido no
modelo econdémico que insere a Educacao como uma importante
dimensao para a implantacao de um projeto neoliberal de socieda-
de, ditando muitas das politicas educacionais, principalmente a par-
tir dos anos 1990. O texto de Kruppa (2001) ressalta a ampliacao da
interferéncia do Banco Mundial na Educacao Brasileira para atender
aos projetos de educacao para todos — um ordenamento sistémico
de todos os niveis de ensino com claros compromissos envolvendo
o capital privado. A Educacao, com o advento do capitalismo, torna-
se uma mercadoria e nao um direito de todos. Diferencas entre o
sistema publico e privado passam a se constituir como um verda-
deiro “apartheid” da educacao com graves consequéncias para as
camadas populares.
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Conhecer as direcoes éticas e politicas que norteiam o coti-
diano escolar passa a ser prioridade para a acao de psicélogas(os).
Questdbes como: escola para quem, escola para qué, e como se
engendram as praticas atravessadas por essas implicacoes no co-
tidiano sao fundamentais e devem ser debatidas por profissionais
que atuam no campo da Educacao. A construcao de um projeto
politico-pedagégico emancipador com a comunidade e todos os
profissionais da escola é um desafio do trabalho que se inicia pela
construcao de um campo de escolhas compartilhado. A pratica par-
ticipativa deve ser gradativamente apropriada pelos profissionais da
escola, pela comunidade, pelas familias e criancas (PENTEADO &
GUZZO0, 2010).

A Educacao, almejamos a efetivacio da pratica democratica, o
investimento de recursos orcamentarios que garanta a qualidade da
escola publica, a garantia dos direitos fundamentais de estudantes e
profissionais da educacao, o respeito ao processo de aprendizagem
e desenvolvimento de todas as criancas, adolescentes e jovens, in-
cluindo aquelas(es) que necessitam de atendimento educacional
especializado, estudantes indigenas e de comunidades tradicionais,
bem como aquelas(es) que cumprem medidas socioeducativas.

A Psicologia, almejamos a construcao de um conhecimento
cientifico critico, cuja relacao teoria e pratica seja indissociavel e
que se comprometa e se responsabilize, social e politicamente, com
a democratizacao da sociedade, visando a responder as questoes
que afetam diariamente a vida das pessoas: exclusao social, violén-
cia, discriminacao, intolerancia, desigualdade, dentre outras.

A Psicologia Escolar e Educacional almejamos um projeto
educacional que vise a coletivizar praticas de formacao e de quali-
dade para todos; que lute pela valorizacao do trabalho do professor
e constitua relacoes escolares democraticas, que enfrente os pro-
cessos de medicalizacao, patologizacao e judicializacao da vida de
educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que possi-
bilitem o desenvolvimento de todos e todas, trabalhando na direcao
da superacao dos processos de exclusao e estigmatizacao social.

Na perspectiva ético-politica deste documento, se faz neces-
sario demarcar posicionamentos em defesa da nao neutralidade da
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educacao, da valorizacao e autonomia docente, da escola como es-
paco privilegiado para reflexoes sobre relacoes de género, sexuali-
dade e relacoes étnico-raciais, afirmando as contribuic6es do traba-
lho da psicologia nestes assuntos e na desconstrucao de violéncias,
tais como o machismo, a LGBTfobia, o racismo, sexismo.

A discussao referente a tematica das politicas publicas em
educacao é recente no campo da Psicologia Escolar e Educacional
e é de fundamental importancia para a atuacao do profissional da
area. Essa discussao s6 tem sido possivel a medida que a Psicologia
e, mais especificamente, a Psicologia Escolar e Educacional passa-
ram a ser questionadas nas suas bases epistemologicas e nas suas
finalidades. Para tanto, no ambito das criticas a Psicologia Escolar e
Educacional dos anos 1980, era importante: a) explicitar as princi-
pais filiacoes tedricas das praticas psicologicas levadas a efeito na
escola; b) analisar os métodos que as(os) psicologas(os) vinham
empregando e c) criticar as explicacoes sobre as dificuldades es-
colares centradas nas criancas e em suas familias, bem como a for-
ma restrita como a Psicologia interpretava os fendbmenos escolares
(PATTO, 1984). Essas criticas possibilitaram trazer para o interior da
pratica psicolégica questoes, como a servico de qué e de quem es-
taria a Psicologia? Tais criticas consideravam que a maneira adapta-
cionista dessa pratica na Educacao avancava pouco no sentido da
melhoria da qualidade da escola e dos beneficios que esta escola
deveria estar propiciando a todos, em especial, as criancgas oriundas
das classes populares. Iniciava-se, portanto, na trajetéria da Psicolo-
gia, um conjunto de questionamentos a respeito: a) do papel social
da Psicologia como Ciéncia e Profissao e da Psicologia no campo
educacional; b) dos pressupostos que norteavam a construcao do
conhecimento nesta area, bem como suas finalidades em relacao a
escola e aqueles que dela participam.

Esse processo de discussao no interior da Psicologia vai to-
mando corpo em um momento politico nacional propicio para a dis-
cussao tedrico-metodoldgica sob uma perspectiva emancipatoéria e
enraizada na realidade social. Pois, nesta mesma década, nos anos
1980, intensificaram-se os movimentos sociais pela redemocratiza-
cao do Estado brasileiro, tais como movimentos de trabalhadores
metallrgicos, movimentos de professores, movimento pelas elei-
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coes diretas em todos os niveis e cargos de representacao politica
e rearticulacao dos partidos politicos. Além disso, no plano politi-
co, lutava-se por uma nova Constituicao que retirasse do cenario
legislativo o que se denominava de “entulho autoritario”, oriundo de
mais de vinte anos de Ditadura Militar no Brasil.

A Constituicao de 1988, denominada “Constituicao Cidada”,
abre caminhos para a institucionalizacdo dos espacos democrati-
cos, a recuperacao de direitos civis e sociais e centra- se em dois
principios basicos: a descentralizacao do poder do Estado e a parti-
cipacao social ampla da sociedade civil nas decisoes politicas. A ela
seguem-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Decla-
racao de Educacao para Todos (1990), a Declaracao de Salamanca
(1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996),
a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2007)
e o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (Lei n.° 13.005/2014) e
apenas para citar algumas das mais importantes iniciativas institu-
cionais de introducao de mudancas estruturais nas relacoes sociais
e civis para o avan¢o dos direitos sociais e humanos. Portanto, é no
bojo da redemocratizacao do Estado, da descentralizacao do poder
para os Municipios e Estados, que a Educacao passa a ter autonomia
para planejar, implementar e gerir suas politicas educacionais (NE-
NEVE & SOUZA, 2006; CHAUI & NOGUEIRA, 2007; SAVIANI, 2008).

A partir das discussoes e criticas presentes na Psicologia em sua
relacao com a Educacao, inaugura-se uma década de pesquisas que
se voltam para o novo objeto de estudo da Psicologia: o fracasso es-
colar. Discussao iniciada ao final dos anos 1980, o tema do fracasso
escolar passa a centralizar questdes que envolvem os estudos sobre a
escola, tanto no campo da Psicologia quanto no campo da Educacao
(PATTO, 1990; ANGELUCCI, KALMUS, PAPARELLI & PATTO, 2004).

Temas como: vida diaria escolar, praticas educacionais, rela-
coes institucionais na escola, processos de estigmatizacao escolar
(COLLARES & MOYSES, 1998), diferencas de classe social e de género
na escola (NEVES & ATHAYDE, 1998), o papel das avaliacoes psicol6-
gicas para as criancas que apresentavam dificuldades de aprendiza-
gem (MACHADO, 1996), instrumentos de diagndstico e de avaliacao
dos processos escolares, o papel da(o) psicéloga(o), a identidade
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profissional (ANDALO, 1993) e 0 lugar da Psicologia como ciéncia em
uma sociedade de classes (BOCK, 2002) foram pesquisados e pro-
blematizados pelas(os) psicélogas(os) e estudiosos da area. Portanto,
essa discussao insere um novo eixo de andlise do processo de esco-
larizacao: o papel das politicas publicas educacionais na constituicao
do dia a dia escolar e as atividades de ensinar e aprender desenvolvi-
das nas relacoes entre educadores e educandos.

Assim, pesquisar a escola, as relacoes escolares € o processo
de escolarizacao a partir dos anos 1980 significou pesquisar uma es-
cola que foi e esta sendo atravessada por um conjunto de reformas
educacionais, fruto de politicas publicas no campo da educacao es-
colar. Colocar em andlise as politicas publicas para a educacao é
problematizar os principios, os valores e as condicoes institucionais
presentes no cotidiano da escola em que participam todos os envol-
vidos na comunidade escolar.

Atualmente, trabalhos sobre o tema estao sendo publicados e
as pesquisas tém mostrado algumas dificuldades que precisam ser
enfrentadas principalmente no que tange a implantacao de politicas
publicas em educacdo, tais como: a) manutencdo de formas hie-
rarquizadas e pouco democraticas de implementacao das politicas
educacionais; b) desconsideracao da histéria profissional e politica
daqueles que fazem o dia a dia da escola; ¢) implantacao de poli-
ticas educacionais sem a necessaria articulacao com a devida in-
fraestrutura para sua real efetivacdo; d) manutencao de concepgoes
preconceituosas a respeito de estudantes e suas familias, oriundos
das classes populares; e) dificuldade de serem criados espacos de
debates sobre as reais finalidades das politicas educacionais imple-
mentadas; f) implantacao tecnicista da politica leva a alienagao do
trabalho pedagogico (SOUZA, 2011).

E importante ressaltar ainda que, embora denominadas de
politicas publicas, muitas das acées no ambito dos estados e mu-
nicipios nao passam de programas de governo e que, em muitos
casos, sofrem devido a falta de continuidade. Principalmente, a par-
tir dos anos 2000, trabalhos sobre o tema vem sendo publicados e
as pesquisas tem mostrado algumas dificuldades que precisam ser
enfrentadas principalmente no que tange a implantacao de politicas
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publicas em educagao, tais como CAMPOS, FACCI & SOUZA, (2018);
BALL & MAAINARDES (2011); LIBANEO (2016); LIBANEO & FREITAS
(2018); LIBANEO & OLIVEIRA (2012).

Dessa forma, é necessario que as(os) profissionais da psico-
logia se envolvam também no controle social das politicas publicas
de educacao como, participando dos conselhos municipais e esta-
duais, visando a a garantia dos recursos fundamentais para o direito
a uma educacao de qualidade.

Apo6s essa breve exposicao sobre a dimensao ético-politica
da(o) psicologa(o) na educacao basica, no proximo eixo nos dete-
remos em discorrer sobre o cotidiano da escola.
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EIX02: APSICOLOGIA EAESCGOLA

O cotidiano da escola se apresenta a(ao) psicéloga(o) povoado
de fatos a serem explicados e contradi¢cdes que permeiam o ensinar
e aprender, interferindo na forma como o profissional executa seu
trabalho. Quase sempre escutamos que as(os) psicélogas(os) vém
se deparando com muitos impedimentos para desenvolver acoes
nas escolas, principalmente, quando se trata da rede publica de en-
sino por sua amplitude e complexidade. Frente a demanda de reso-
lucdo imediata de questoes, qualquer proposicao de pensar o que
se passa nas salas de aula, nos conselhos de classe, nas reunides
com professores e familiares, nas atividades rotineiras implicadas
com a formacao, pode gerar um olhar de descrédito, o que vem
fomentando nas(os) psicologas(os) a percepcao da escola como
uma instituicao fechada a mudancas. Como acessar a dimensao de
complexidade da escola, a qual nao se constitui somente em um
edificio, mas sim em um territério existencial em que a diversidade
de vinculos e de acoes faz diferenca facultando muiltiplas possibi-
lidades? Como analisar as contradicOes presentes em uma escola
que se propOe a ensinar ao mesmo tempo que, objetivamente, nem
sempre tem condi¢oes para cumprir tal tarefa?

No periodo contemporaneo, as instituicoes sofrem mudancas
e entram em crise e a escola nao esta longe das tensoes sociais que
apontam para um mundo de fluidez, instantaneidade e consumo.
Qual a importancia da escola em meio a tantas tecnologias de infor-
macao e de comunicacao? A crianca quer estar na escola? Aposta-
mos que sim, porém € importante criar indagacoes que nos remetam
as polémicas e conflitos de nossa sociedade presentes na escola.

Nao é muito dificil encontrarmos certo saudosismo em rela-
cao as escolas de meados do século passado, quer em relacao a
formacao moral, quer a qualidade do ensino de contetdos, pois ne-
las a inquietacao com o aprendizado, as mudancas aceleradas e a
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indisciplina pareciam nao ser alvo de grandes preocupacoes. Com
efeito, podemos abordar as principais questoes da escola por meio
da articulacao de varios aspectos, mas que trazem com eixo comum
a sua contextualizacao, ou seja, a escola nao esta isolada do mo-
mento historico, politico, social e cultural de uma sociedade.

O primeiro aspecto a destacar é o de moralizacao das insti-
tuicoes sociais até a década de 1960 e a militarizacao do cotidiano
nos anos subsequentes que deram suporte as praticas de disciplina-
mento de forma generalizada, nao produzindo muitas discussées no
interior das escolas. Um segundo aspecto é que, nessa etapa de nos-
sa sociedade, encontramos ainda uma pequena heterogeneidade
na populacao escolar, considerando que a expansao quantitativa do
ensino é bem recente entre nés, o que veio facultar a coexisténcia
de uma populacao bastante diferenciada em termos de experién-
cias socioculturais e o surgimento de modos mais sutis de exclusao.
Finalmente, a sociedade conta hoje com uma juventude menos te-
merosa de punicoes, sentimento por intermédio do qual a disciplina
se impunha nos momentos precedentes e com instituicoes sociais
mais fragilizadas frente as rapidas transformacoes que a educacao
nao consegue acompanhar, acrescendo-se, ha certo descrédito nos
meios formais, como no caso da escola, para a ascensao social.

A escola, hoje, como um sistema aberto, se constitui em um
mercado de servicos, projetos e produtos para seus usuarios. Na es-
cola “mercado” se multiplicam as praticas de avaliacao dos produtos
para o controle de qualidade e otimizacao dos processos, incluindo
as avaliagoes diagnosticas, consideradas praticas de “seguranca” que
identificam os individuos e definem as acbes do momento seguin-
te. Frente a todas as incertezas produtoras de medos, indecisao e
agitacao, a medicalizacao tem sido um procedimento generalizado
funcionando como mantenedor da ordem produtora de exclusoes e
violacao do direito a educacao. Por medicalizacao, entende-se:

o processo por meio do qual as questdes da vida
social — complexas, multifatoriais e marcadas
pela cultura e pelo tempo histérico — sao reduzi-
das a um tipo de racionalidade que vincula artifi-
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cialmente a dificuldade de adaptacao as normas
sociais a determinismos organicos que se expres-
sariam no adoecimento do individuo.”’

A escola é um modo de organizar a formacao, de pensa-la e de
fazé-la, € uma organizacao possivel entre outras ainda nao pensadas
e nao realizadas. Ela se apresenta como estrutura, previsibilidade,
organograma que estabelece como deve ser o processo de ensino.
Porém, quando falamos de escola, falamos de padroes, de habitos
e de papéis a desempenhar que nao sao neutros, sao escolhas que,
mesmo nao sendo discutidas e selecionadas com clareza reverbe-
ram as tradicoes e os interesses politicos de controle, os quais se
naturalizaram em uma representacao e em uma rotina institucional.
Uma organizacao é atravessada por instituicoes, por praticas e valo-
res que servem de referéncia aos atos que a atualizam diariamente.

Uma escola, quando organiza seu cotidiano de trabalho, afir-
ma referenciais de normalidade, de certo e errado, de “quem sabe”
e de “quem nao sabe e deve aprender”, de “como se deve se com-
portar”. Consolida valores, modos, tempos e marca lugares, classifi-
ca e impoe certa ordem ao mesmo tempo que cria o que escapa a
esse padrao, o que é avesso, o que é desordem, seguindo preceitos
de uma ideologia proposta pelo capital. Quase nunca problemati-
zamos isso na escola, dificilmente se da visibilidade as instituicoes
que estao em jogo nas relacoes escolares. As equipes da educacao
trabalham cada vez mais de forma acelerada, vivendo os efeitos das
praticas coletivas que tecem as tramas, que sistematizam e naturali-
zam formas de agir, sem conseguir entender o que se passa € COmo
criar alternativas as impoténcias cada vez maiores para muitos pro-
fessores, estudantes, familiares e psicologas(os).

Entado, quando dizemos que a(o) psicéloga(o) quer trabalhar a
favor da saide mental, da formacao e da melhoria de condicoes de
trabalho, isso diz respeito ao acolhimento das imprevisibilidades, as
tentativas de colocar em analise coletiva o que € produzido no coti-

10 Férum Sobre Medicalizacdo da Educacao e Saide, 2015.
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diano da sala de aula, da escola, favorecendo a experimentacao de
outro tempo menos acelerado, mas talvez mais inventivo, para dar
conta do que nao conhecemos, do que suscita problemas porque
foge as expectativas e a ordem vigente.

Se os rituais da escola sao construidos a partir de modelos do bom
estudante, do ritmo adequado para a aprendizagem, do comportamen-
to disciplinado, quando nos deparamos com a diversidade de vidas, de
modos de insercao das familias e de seus arranjos para sobreviver, da
composicao das turmas, dos diferentes estagios em que os estudantes
chegam e de seus modos de compreensao das matérias, o que fazer?

Quem é o especialista que vai fazer a méagica de transformar o
diverso em homogéneo? O multiplo em um? De estabelecer as normas
disciplinares? Caminho contrario aos das praticas democraticas. Este
é o lugar que nos aguarda quando chegamos ao mercado de traba-
lho, instituicbes que preservam tradi¢coes verticais, mesmo quando a
legislacdo é mais favorecedora de processos menos centralizados. O
desafio é produzir um deslocamento do encargo médico-assistencial
que circunscreve as praticas da(o) psicologa(o), lugar que podemos
considerar impossivel de habitar, uma vez que, sem mover padroes ins-
titucionais ndo ha como mudar relacoes na formacao. A perspectiva,
entao, é a de deslocar as demandas existentes, ou seja, de trabalhar no
sentido da producao de novas demandas, criar novos espacos de dis-
cussao e compreensao da realidade que povoa o espaco intraescolar.
Como favorecer a multiplicidade de narrativas do/no cotidiano para a
producao de outras maneiras de entender, sentir e agir na formacao
escolar? “Nao basta dar a palavra” diz Félix Guattari, sendo necessario
criar condi¢cOes para que o exercicio do pensar as praticas se instale
(LOURAU, 2004). A luta da(o) psicéloga(o) é a de sustentar um campo
de indagacoes que dé tempo para que os educadores possam se deslo-
car também dos seus lugares marcados na dicotomia ensinar X apren-
der, na sensacao de impoténcia frente as condicoes, na desisténcia de
transformacoes do cotidiano. Para isso é fundamental contribuir para
a producao de novas perguntas que problematizem as relacoes que
focam as explicacoes no individuo, considerado causas “em si” das
questoes geradoras de sofrimento, em que nao ha nada a fazer. Logo,
perguntar sobre as situagoes, as circunstancias, os valores, as condi-
coes histdrico-sociais, as praticas que constroem o dia a dia é o que
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movimenta o trabalho, potencializando uma rede partilhada de acoes/
reflexdes. Nesse movimento, profissionais de varias areas, com diver-
sos conhecimentos das ciéncias produzidas pelos homens sao convi-
dados a participar dessa reflexao e elaborar medidas que contribuam
para o enfrentamento das questoes postas no cotidiano da escola.

A chegada das(os) psicélogas(os) e demais especialistas na
escola se da por uma estrutura institucional hierarquizada que dis-
tribui responsabilidades e confina cada um num determinado lugar.
Especialistas e professores nem sempre tém conseguido produzir
uma rede potente para pensar as praticas escolares, indagar sobre
a singularidade de um cotidiano nas suas agdes para mudar a vida
no que ela os desafia. Professores sofrem e especialistas também,
ambos encurralados na estrutura rigida das formacoes bancérias,
como dizia Paulo Freire (1983) na década de 1960, e ndo é s6 na
organizacao das escolas ou do sistema educacional que a cristaliza-
cao se d4, senao dentro de cada um, exigindo eficiéncia, performan-
ce e agilidade no desempenho das prescricoes de seu papel.

Nessa tradicao hegemonica, o que sobra a tais parametros en-
rijecidos em nos e entre nds? Sobra o conhecimento dito informal e
improéprio para um exercicio profissional competente, sobra um “jeiti-
nho” que o professor da para ir em frente, construindo arranjos entre
programas oficiais e circunstancias existenciais que nao tém visibili-
dade e nem consisténcia frente a dita “incapacidade” em fazer cum-
prir regras no tempo e no espaco especificados. Sao esses fatores tra-
duzidos em faltas — falta de formacao do professor, falta de interesse
da familia, falta de atencao do estudante, falta de uma infraestrutura
que ofereca condicoes para o desenvolvimento de praticas que pro-
movam a apropriacao do conhecimento —, transformados em dados
e escores, que servem para contabilizar o fracasso escolar, ora cen-
trado na crianca, ora na equipe educadora, incluindo os especialistas.

No entanto, o que possibilita a(o) psicéloga(o) estar no cotidia-
no de uma escola para trabalhar com os educadores nao é a quan-
tidade de respostas bem sucedidas que ela(ele) tem para resolver
problemas, mas sim o que pode contribuir para manter em exercicio
redes de atencao a vida, redes que foquem as potencialidades dos
individuos, nas acoes de acompanhamento do desenvolvimento de
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cada crianca singular e das acOes preventivas. Uma luta permanente
para escapar do lugar de saber hierarquizante em relacao aos profes-
sores e destes com os estudantes e familiares, que ao invés de pro-
porcionar conhecimento, conduzem a um descompasso entre aque-
le que quer ensinar e aquele que quer aprender. Nao ha respostas de
uma vez por todas, percurso pronto para o outro executar, a questao
é 0 que convida a equipe a pensar o trabalho realizado no cotidiano.

Entrar em interlocucao com aqueles com quem vamos trabalhar
é um desafio a novos arranjos, sejam eles com especialistas e profes-
sores, sejam com as criancas e familiares, que possam movimentar a
escola no sentido de promover o desenvolvimento de todos os envolvi-
dos no trabalho pedagégico. Se nos aproximamos de uma escola para
dar solucdo aos problemas, se aceitamos tal lugar, entramos na trama
que amarra o cotidiano nas questoes postas. Reduzimos a atencao, a
sensibilidade e os ensaios para a criagcao de um campo argumentativo,
territério de experimentacao de outros possiveis e circulamos no esta-
belecido que levou a constituicao dos impasses.

Uma insercao para mudancas requer nos deslocarmos do lu-
gar da eficiéncia das solucoes para problematizar, potencializando
outras perguntas e uma formacao que deixa de ser da crianca para
ser de todos, inclusive da(o) psicéloga(o). O trabalho é coletivo e
toda escola tem que ser envolvida nesta busca de alternativas, o pro-
fessor tem que ser valorizado, os pais necessitam ser ouvidos porque
tém muito o que falar sobre a escola e a educacao, e a equipe pe-
dagdgica se constitui em um alicerce para uma pratica pedagoégica
que prime pelo desenvolvimento das potencialidades. Certamente
nao faremos isso se nao ampliarmos nossa cultura educacional, se
nao procurarmos nos inteirar das polémicas da formacao e se nao
formos preparados para compreender e viver o cotidiano da escola.

As praticas coletivas de producao de subjetividade se apre-
sentam para nos como estratégia de interferéncia no processo edu-
cativo, levando em conta que os sujeitos, quando mobilizados, sao
capazes de transformar realidades, transformando-se a si proprios
nesse mMesmo processo.

Do mesmo modo, podemos dimensionar o conceito de demo-
cracia entendendo-o como politica publica, ou seja, de interferén-
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cia coletiva, de acao de todos exercida nos movimentos sociais, nas
organizacoes de representacao de classes e também no cotidiano
de vida e no trabalho, nas instituicdes sociais, possiveis campos de
fermentacdo das lutas, como é o caso das escolas. Rocha (2001)
evidencia que a demanda por psicélogas(os) para o atendimento ou
encaminhamento massivo das criangas na escola s6 se da quando
prepondera a luta por mecanismos de controle:

O especialista s6 entra em cena quando a escola
se cristaliza em uma pluralidade de leis e abando-
na o enfrentamento do coletivo nas suas divergén-
cias, enfraquecendo a capacidade de negociacao
e os vinculos que tecem a rede social. E importan-
te perceber que tensoes e conflitos estao sempre
presentes e representam o investimento dos sujei-
tos na vida daquela coletividade, obrigando a lidar
com as turbuléncias que se produzem a cada mo-
mento. E do dificil convivio com as inquietacoes e
com as diferencas que a solidariedade se engen-
dra como sentido e acao comum que rompem
com o isolamento (ROCHA, 2001,p. 213).

Assim, evitando os riscos de reducionismos quando se trata
das discussoes que atravessam as politicas publicas, consideramos
que a formacao e o exercicio profissional da(o) psicéloga(o) escolar
e educacional que trabalhe a favor de uma participacao democrati-
ca junto a comunidade escolar, implicam a polémica da questao da
diferenca. E, no que tange as dimensoes de andlise e de luta, Veiga-
Neto (2005, p. 58) introduz importantes relacoes:

[...] diferenca nao é anténimo de igualdade. Nés
queremos a igualdade, mas ao mesmo tempo nés
queremos manter as diferencas. O contrario de di-
ferenca é a mesmice, o contrario de igualdade € a
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desigualdade. Isso pode ser facil de compreender;
mas nao é uma coisa simples de executar.

Os discursos e as acoes que tendem a homogeneizac¢ao vincu-
ladas as politicas publicas caminham no sentido de equalizacao do
diverso, ou seja, de dar instrumentos para que ele se aproxime do
padrao, da norma, deixando as praticas e circunstancias escolares
fora das andlises. Veiga-Neto ressalta que qualidade, nessa perspec-
tiva, sera entendida e avaliada como o esforco ou o interesse “do
diferente” em atingir os escolares considerados “normais”, reafir-
mando o modelo.

Mas o que seria “o diferente”? A principio podemos dizer que
é “o esquisito”, “o aluno especial”, “o que foge muito ao padrao
estabelecido”. Nesse caso, denominar o estudante de “o diferente”,
dando esséncia a um corpo, significa que ele escapa as expectati-
vas. Todavia, divergindo desse olhar instituido, podemos, ao invés
de falar “do esquisito”, falar de esquisitices, e ai estariamos falando
de cada um de nos, de todos nés. Quando a escola é um lugar para
qualquer um? Quando a(o) psicéloga(o) pode contribuir para a in-
tensificacao da luta diaria para acolher nossas esquisitices? Quando
pode compreender a luta de classes presente na sociedade capita-
lista? Fazer diferenca na rotina? Tais perguntas nao podem sair de
cena, pois elas nos auxiliam a sustentar polémicas e analises sobre
a pratica pedagodgica e também sobre as condi¢coes socio-historico
-institucionais que a circunscreve.

A sociedade contemporanea sofreu um encolhimento da orga-
nizacao publica, passando a ser vivida na ampliacao do mundo pri-
vado. Em muitas escolas, a sala de professores virou um corredor de
passagem ou mais uma sala de aula, o tempo do recreio diminuiu, o
que significa que os locais e tempos de encontro “fora de controle”
estao sendo suprimidos em funcao da quantidade de estudantes e de
aulas, e isso traz efeitos que nao podem estar fora de foco.

O trabalho nas instituicoes implica atencao e cuidados, nao
prioritariamente aos individuos, mas as redes interna e externa que
os tensionam. Isso, para as(os) psicélogas(os), implica conhecer
mais sobre educacao, sobre os ciclos, sobre as historias das lutas por

Conselho Federal de Psicologia




mudancas e sobre os modos como essas mudanc¢as ganham forma
de leis, as quais, muitas vezes, nao sao identificadas pelas(os) edu-
cadoras(es) como resultado de seus movimentos e reivindicacoes.
Compreender e atuar na complexidade do cotidiano escolar nao
tem sido tarefa facil se a crianca e o jovem sao vistos isoladamente,
considerados na qualidade de portadores de diferentes caréncias e
patologias, o que se acentua, nos casos das classes populares, com
as questdes sobre violéncia e riscos. Tem-se clareza que nem todos
os individuos tém acesso aos bens materiais e culturais de forma
igualitaria em uma sociedade capitalista.

Se vivemos mal o espaco publico, as misturas, as diferencas,
como trabalhar com coletivos, acentuando o carater publico das
acoes? Publico nao é ser espectador, mas refere-se a abertura de es-
paco polémico para as praticas, o que implica outro tempo. E tornar
publico o que se faz, sao as trocas que fazem circular ideias e poten-
cializam outras praticas. Isso é uma questao para todos os implica-
dos com a formacao. Diferencas nao sao caracteristicas, mas efeitos
de diferenciacdo, envolvendo, portanto, outro modo de pensar e de
fazer formacao, que fale de movimento, do que vai se modificando
no percurso em nos e nas relacoes a partir de nés (ROCHA, 2008).

Se uma primeira questao aponta para a desconstrucao dos
dualismos que aprisionam, a segunda esta na criacao permanente
de dispositivos para um campo de experimentacao, algo que afete,
que nos afete, que implique a formacao de um comum que se da
por contagio. (PELBART, 2008) Como seria um conselho de classe
vivido como uma oficina-dispositivo, um laboratério que avalia os
encontros das turmas no bimestre anterior dando as condi¢oes para
o proximo bimestre? Que circunstancias locais sao necessarias para
que isso aconteca? Essa é uma boa pergunta que nos da o que pen-
sar (ROCHA, 2006).

O cotidiano de trabalho envolve certo uso do tempo, o curricu-
lo, as relacgoes e histérias que aproximam e distanciam escola e co-
munidade. A construcao de narrativas abre espaco para a producao
de conhecimento, aprofundamento teérico- metodolégico sobre o
que se vive a partir do que se faz. As narrativas podem tomar forga,
deslocando dos casos problemas as historias de vida. Porém, a 16gi-
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ca médica que nos atravessa vem delimitando papéis e funcoes na
efetivacdo de medidas para as velhas urgéncias e, que bloqueiam
0 pensamento, pois requer outro tempo de acao. O que vemos no
campo de trabalho na atualidade é que, diante das urgéncias e da
falta de tempo para conversar, as cenas se repetem e a rotina tem
sido passar o problema adiante (encaminhamento), culpabilizar (a
si proprio, as criancas, aos familiares, ao sistema), lamentar-se (so-
frer, adoecer, licenciar-se). Quando a poténcia de interferir é fragi-
lizada traz como efeito a perda do sentido das praticas e a pouca
implicacdo com o processo de trabalho.

Os desafios apresentam-se como algo da ordem do inusitado,
constituido entre saberes e experiéncias que emergem no curso da
acao. A rotina da lugar a imprevisibilidade, acolhendo o que nao
estd em nossas expectativas. Sem polémica nao temos como tensio-
nar as instituicées em jogo. Somos diversos e vivemos situacoes de
forma singular. E o desafio de outro uso do tempo e do espaco que
nao o da competéncia entendida como performance, aceleracao,
produtividade é um arejamento, porque esgarca os limites dos de-
terminismos nos situando em um campo de experimentacao entre
ensinar e aprender, territorio fértil para a invencao de novas ideias,
de outros mundos.

Os fundamentos tedéricos elaborados na Psicologia, ferramen-
ta de trabalho do profissional, juntamente com o conhecimento da
rotina da escola, da pratica exercida, entre outros fatores, servirao
de base para pensar formas de superar determinismos sociais que
impedem o entendimento da complexidade que envolve as relacoes
estabelecidas na escola na busca de sua funcao, a de levar os alunos
a se apropriarem dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Formar nao é moldar o informe, é criar um territério favoravel
a cooperacao, a curiosidade, a indagacao, a provisoriedade e a per-
manente producao de sentidos e apropriacao de significados sociais.
O que é permanente € a luta pela producao de sentidos que nos faz
coletivo e que nos ampara para suportar o provisorio, as mudancas
necessarias para acolher nossas esquisitices. Desse modo, pensar
em mudar a formacao nao é sé trazer mais um recurso tecnolégico,
é possibilitar a producao de politicas publicas que ponham atencao
sobre os efeitos de diferenciacao.
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A participacao da Psicologia na discussao das contradicoes,
conflitos e paradoxos do sistema escolar hoje vigente é, portanto,
vital no momento em que se encontra a escola brasileira, sob o ris-
co de continuarmos formando geracoes de excluidos, de criancas
e jovens que, por nao se apropriarem ativamente do conhecimento
socialmente produzido, estarao a mercé do processo de producao
capitalista. (NENEVE & SOUZA, 2006).

Esses sao somente alguns pontos para refletirmos sobre o co-
tidiano da escola e no préximo item proporemos algumas possibili-
dades de intervencao.
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EIXO 3: POSSIBILIDADES DE ATUAGAQ DA
(0) PSICOLOGA (0) NAEDUCAGAO BASICA

Art. 205 - A educacéo, direito de todos, dever do
Estado e da familia ser4 promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando a ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, Constituicao Federal, 1988).

Na direcao de contribuir para a melhoria da qualidade da edu-
cacao em todos os niveis, nossas acoes devem pautar- se em tornar
disponivel um saber especifico da Psicologia para questoes da Edu-
cacao que envolvam prioritariamente o fortalecimento de uma ges-
tao educacional democratica que considere todos os agentes que
participam da comunidade escolar, e de formas efetivas de acom-
panhamento do processo de escolarizacao.

Esse saber fundamenta-se no entendimento da dimensao
subjetiva do processo ensino-aprendizagem. Tematicas como: de-
senvolvimento, relacoes afetivas, prazeres e sofrimentos, comporta-
mentos, ideias e sentimentos, motivacao e interesse, aprendizagem,
socializacao, significados, sentidos e identificacoes contribuem para
valorizar os sujeitos envolvidos nas relagcoes escolares.

Para uma intervencao na area, uma das primeiras questoes
que se poe ao profissional é: qual a funcao social da escola? Enten-
demos que o ser humano é constituido pela realidade histérico-so-
cial que vem sendo produzida de geracao em geracao. O homem
nao nasce sabendo ser homem e para aprender a pensar, para ter
sentimentos, agir, avaliar, é preciso aprender, o que compete ao tra-
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balho educativo (SAVIANI, 2003). Nesses termos, é fundamental que
a educacao atue no processo de humanizacao, contribuindo para a
apropriacao dos conhecimentos produzidos na sociedade.

A educacao, por si s6, nao transforma diretamente a estrutura
social. Para que isso aconteca é imprescindivel a transformacao das
consciéncias dos que passam pela escola. Para transformar essas
consciéncias é necessario buscar uma metodologia e uma légica
que deem conta de apreender o movimento do real com todas as
contradicOes presentes.

A escola tem como objetivo socializar os contetidos e também
os instrumentos necessarios para o acesso ao saber. Sua funcao é
socializar conhecimentos e experiéncias produzidos pela humani-
dade, problematizando as dimensoes de classe, cultura, religiao, as
relacoes de género e étnico-raciais constituintes da sociedade em
que vivemos, bem como dos conhecimentos historicamente produ-
zidos. Dessa forma, a(o) psicologa(o) entende que sua acao pode se
encaminhar para a transformacao ou para a manutencao da socie-
dade, tal como esta organizada.

A(O) psicéloga(o), no contexto educativo, ao conhecer as
multiplas determinacoes da atividade educacional, pode focar mais
adequadamente determinadas areas de intervencao e desenvolver
um trabalho envolvendo toda a comunidade escolar - professores,
pais, funcionarios, estudantes. Qualquer trabalho realizado com um
desses segmentos deve ter como principio a coletividade, visando a
o bem de todos e todas.

A seguir, elencamos algumas possibilidades de intervencao.

A(0) psicdlogalo) e o projeto politico-pedagdgico

As escolas desenvolvem sua préatica a partir de um projeto po-
litico-pedagdgico. A dimensao politica do projeto pedagoégico refere-
se a valores e metas que permeiam o conjunto de praticas na esco-
la. E funcao da(o) psicéloga(o) participar do trabalho de elaboracao,
avaliacao e reformulacao do projeto, destacando a dimenséao psico-
légica ou subjetiva da realidade escolar. Isso permite sua insercao
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no conjunto das acoes desenvolvidas pelos profissionais da escola e
reafirma seu compromisso com o trabalho interdisciplinar.

Ao se deparar com o contexto escolar para elaborar planos de
intervencao, levando em conta o projeto politico pedagoégico, é ne-
cessario compreender e conhecer dados objetivos relativos a orga-
nizacao escolar. Entre eles destacamos: o numero de estudantes, de
turmas, de professores, servicos prestados a comunidade, reunides
que estao planejadas; indice de aprovacao, reprovacao € evasao;
membros das equipes pedagogicas, administrativas e de prestacao
de servicos gerais; o perfil socioeconémico da comunidade escolar;
informacoes sobre caracteristicas do territorio em que a escola esta
localizada, bem como sua histéria. E importante ainda conhecer o
corpo docente e equipe pedagobgica, considerando sua formacao aca-
démico-profissional, salarios e condicoes de trabalho, carga horéria;
informacoes sobre o trabalho pedagdgico, enfocando como ocorre
a pratica pedagdgica incluindo a metodologia, recursos, contetdos.

Entendemos que a(o) psicéloga(o), ao participar do cotidiano
do processo educativo, estara junto as equipes colaborando para
que conhecimentos e praticas possam resultar em experiéncias en-
riquecedoras para a formacao do coletivo, no qual ele estd incluido.
Esse processo permitira o planejamento, desenvolvimento e avalia-
cao de diferentes possibilidades de intervencao.

Aintervencao dalo) psicalogalo) no
processo de ensino-aprendizagem

O conhecimento da psicologia na compreensao dos proces-
sos de ensino e aprendizagem se constitui, historicamente, desde
concepcoes higienistas até aquelas que analisam esse processo
como sintese de multiplas determinacoes: pedagdgicas, institucio-
nais, relacionais, politicas, culturais e econémicas. As praticas de
intervencao, portanto, decorrem dessas concepcgoes.

O resultado do processo ensino e aprendizagem, em uma
perspectiva critica, é entendido como decorrente das praticas so-
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ciais e escolares que o produzem. Nessa perspectiva, a(o) psicélo-
ga(o) avanca na compreensao desse processo quando o analisa a
partir de condicoes histérico-sociais determinadas. Sua superacao
depende de acao que envolva os diferentes aspectos do processo
de escolarizacao: relacoes familiares, grupos de amigos, praticas
institucionais e contexto social. A complexidade do processo de es-
colarizacao, numa sociedade marcada pela desigualdade, é refleti-
da nas condicOes de acesso e permanéncia nas escolas. Portanto,
essa desigualdade precisa ser considerada, nao como elemento
acessorio da subjetividade humana, mas sim como a base social
de sua constituicao (SOUZA, 2002). Dessa forma, a andlise das pra-
ticas escolares centra-se nas relacoes institucionais, considerando o
contexto social e histérico em que é produzido o processo de esco-
larizacao.

No trabalho com estudantes, é fundamental resgatar a fun-
cao do conhecimento cientifico como instrumento que possibilita
a compreensao e transformacao da realidade (VYGOTSKY, 2000)."
A(ao) psicéloga(o) cabe uma prética que conduza a crianca e o jo-
vem a descobrir o seu potencial de aprendizagem,16 auxiliando na
utilizacao de mediadores culturais (miusica, teatro, desenho, danca,
literatura, cinema, grafite, e tantas outras formas de expressao ar-
tisticas) que possibilitam expressoes da subjetividade. No caso da
avaliacao das dificuldades no processo de escolarizacao, é funda-
mental avaliar o aluno prospectivamente, naquilo que ele pode se
desenvolver, e nao se restringir aquilo que o aluno nao consegue
realizar, ou mesmo centrar-se somente no aluno, sem refletir sobre
a producao social do fracasso escolar.

Com pais, familiares ou responsaveis, a(o) psicéloga(o) pode
refletir sobre o papel social da escola e da familia, assim como sobre
as problematicas que atravessam a vida de pais e filhos. Frente a
possiveis dificuldades escolares, a discussao coletiva pode facultar
novas ideias e acoes favorecedoras de uma pratica compartilhada
que contribua para a qualidade do processo ensino e aprendizagem.

11 Avaliar o que esta no nivel do desenvolvimento préximo, ou seja, aquilo que
o individuo consegue realizar com a ajuda de mediadores culturais conforme apre-
senta Vygotsky (2000).
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No didlogo com os educadores, as(os) psicélogas(os) podem
desenvolver acoes que contribuam para uma compreensao dos ele-
mentos constituintes dos processos de ensino e aprendizagem em
suas dimensoes subjetivas e objetivas, coletivas e singulares. As(0s)
psicologas(os) podem desenvolver acbes que busquem o enfrenta-
mento de situacoes naturalizadas no contexto escolar, superando
explicacoes que culpabilizam ora estudantes, ora familiares, ora pro-
fessores. Podera contribuir, portanto, como mediador fortalecendo
o papel do professor como agente principal do processo de ensino e
aprendizagem (FACCI, 2004). O importante é estabelecer parcerias
com os professores, valorizando o trabalho docente.

O trabalho na formacao de Educadores

Nem sempre educadores e psicélogas(os) tém clareza da vi-
sao de homem e educacao que permeia a sua pratica profissional.
A forma como a escola se organiza, nos dias de hoje, esta atrelada
a circunstancias histéricas que produziram tendéncias pedagoégicas
que ora privilegiavam o professor e o conteido, como era o caso da
Pedagogia Tradicional; ora privilegiavam o estudante, como é o caso
da Escola Nova e do Construtivismo, por exemplo, ou ora privilegia-
vam a técnica, como ¢ o caso da Pedagogia Tecnicista.”? Cada ten-
déncia pedagoégica carrega uma visao acerca da atuacao dos educa-
dores que permeara todo o trabalho pedagégico e que influenciara
a pratica desenvolvida pela(o) psicéloga(o) na escola (FACCI, 2004).

De acordo com os pressupostos de uma teoria critica da edu-
cacao, cada profissional — educadora(or) e psicologa(o) — as-
sumird o compromisso de contribuir, com seus conhecimentos e
praticas, para a compreensao das questoes que envolvem a politica
educacional e suas implicacoes no trabalho docente. Esse proposi-
to se constitui no que entendemos seja um processo de formacao
continuada. Assim, os profissionais buscarao formas que, efetiva-
mente, propiciem o processo de apropriacao do conhecimento e as

12 SAVIANI, D., 2007.
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transformacoes nas relacoes sociais. Soma-se a isso, a possibilidade
da(o) psicologa(o) trabalhar contetidos sobre o desenvolvimento e
aprendizagem, assim como questoes sobre relacoes interpessoais
que permeiam o processo educativo. A(o) psicologa(o) em con-
textos educativos tem muito a contribuir em busca de uma pratica
pedagogica voltada a humanizacao. Para tanto, é necessario que
enfatize a dimensao subjetiva das experiéncias educacionais. Dar
visibilidade a presenca do sujeito como uma totalidade, destacando
a subjetividade que acompanha e caracteriza o processo educativo
é tarefa especifica das(os) psicologas(os). Com essas nocoes e co-
nhecimentos as(os) psicélogas(os) podem contribuir significativa-
mente na formacgao de professores.

O professor, no processo ensino-aprendizagem, tem o papel
de fazer a mediacao entre os contetidos produzidos pela humani-
dade e o aluno. Essa mediacao € realizada a partir de acoes inten-
cionais, conscientes, dirigidas para um fim especifico que permita,
ao estudante conhecer, de forma critica, a realidade social, como
destaca Facci (2004).

A(o) psicdéloga(o) pode atuar junto aos professores por meio
de formacao continuada (FACCI, 2009), trabalhando contetidos rela-
cionados ao desenvolvimento e aprendizagem nas dimensoes que
constituem os sujeitos, tais como: relacoes de classe, relacoes de
género, sexualidades, relacoes étnico-raciais, midias e tecnologias,
entre outros, tendo como norte fornecer subsidios que contribuam
para o entendimento de como o(a) estudante aprende. O objetivo
é contribuir para o aprofundamento teérico a fim de compreender
as relacoes existentes entre a subjetividade humana, a formacao do
psiquismo e o processo educacional, formados nas relacoes sociais.

0 trabalho dalo) psicalogalo) e
a educacao inclusiva

O trabalho da(o) psicéloga(o) em contextos educativos, geralmen-
te, abrange a atencao ao estudante com deficiéncia, que, até a década
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de 1990, era excluido do ensino regular e encaminhado para classes e
escolas especiais. Diante dessa situacao questionamos: como analisar
o processo de escolarizacao das pessoas com deficiéncia que, historica-
mente, eram atendidas em instituicdes especiais com a(o) psicéloga(o)
inserida na equipe clinica, responsavel pela triagem e diagnéstico da de-
ficiéncia? Como a(o) psicéloga(o) pode auxiliar no processo de inclusao
escolar rompendo com as préticas excludentes? Como a(o) psicéloga(o)
pode orientar os professores para desenvolverem acoes planejadas que
promovam a apropriacao do saber escolar e o desenvolvimento cogniti-
vo dos estudantes? Como enfrentar o preconceito com relacao aqueles
com deficiéncia? (responder as perguntas).

Um dos maiores entraves para uma atuacao critica da(o) psi-
cbloga(o) em contextos educacionais inclusivos ocorre em virtude
de sua formacao inicial que aborda superficialmente a tematica da
deficiéncia e da inclusao escolar, além da énfase clinica nas discipli-
nas da Psicologia Escolar. A pouca informacao sobre esses assuntos
faz com que a(o) psicologa(o) encontre dificuldades para intervir
no processo de inclusao escolar de estudantes com deficiéncias
(TADA, 2009).

Dessa forma, a pratica psicologica continua a mesma de quan-
do criancas e jovens com deficiéncia eram encaminhados para as
escolas especiais, consistindo na realizacao de anamnese com 0s
responsaveis e a avaliacao do nivel intelectual e emocional. A par-
tir dessas avaliacOes, laudos psicolégicos sao elaborados dizendo
apenas aquilo que as criangas e jovens nao possuem em funcao de
suas deficiéncias, nao constando informacoes que possam auxiliar
os professores em sua pratica pedagoégica. Dessa forma, ajudam o
preconceito a se perpetuar nas relacoes estabelecidas entre profes-
sores, estudantes, equipe técnica, endossando praticas de exclusao.
Relacoes fundamentadas no preconceito fazem com que a pessoa
com deficiéncia sinta-se desvalorizada socialmente, considerando
que “A deficiéncia em si nao decide o destino da personalidade e,
sim, as consequéncias sociais e sua realizacao sociopsicologica.”
(VYGOTSKI, 1997, p. 30). Nesse sentido, é importante que a(o) psi-
cbloga(o) inserida em contextos educativos desenvolva grupos de
trabalhos com professores, estudantes, familiares, equipe técnica,
gestores e funciondrios possibilitando que a temética do preconcei-
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to seja abordada, promovendo a reflexao coletiva sobre barreiras
atitudinais e arquitetdnicas presentes no cotidiano escolar e suas
formas de enfrentamento.

E importante considerar que na intervencao na escola é pre-
ciso que a(o) psicologa(o) identifique, primeiramente, concepcoes
“de sociedade, de educacao, de grupo, de individuo, de coletivida-
de” dos professores, estudantes e familiares, assim como as suas
proprias concepcoes. E preciso compreender a constituicao histori-
ca do psiquismo humano e resgatar propostas de acoes societarias
e coletivas para uma atuacao critica da(o) psicéloga(o) em contex-
tos educativos buscando romper com praticas excludentes na esco-
la (BARROCO, 2007, p. 179).

Destaca-se, assim, o papel primordial das relacoes sociais para
o desenvolvimento do psiquismo que, segundo Vygotski (1995),
ocorre a principio em um nivel interpsicolégico para depois se tor-
nar interno — intrapsicolégico, em que as normas de comportamen-
to, a ética, os ideais, as conviccoes e os interesses sao apropriados
pelo individuo por meio do processo de mediacao com o outro. Por
isso, a necessidade da psicéloga(o) compreender como se consti-
tuem as relacoes sociais no contexto educativo e identificar qual o
lugar que ocupa a deficiéncia do estudante nessa relacao.

O trabalho da(o) psicéloga(o) com a tematica do preconcei-
to e a promocao de discussoes coletivas a respeito do processo de
inclusao escolar, em que seja garantido o direito de pertencimento
do estudante com deficiéncia a escola regular, pode promover con-
dicoes para que a relacao social entre o estudante com deficiéncia
e o ambiente escolar promovam situacoes desafiadoras que “em-
purram a crianca para a via da compensacao” no sentido de desen-
volver potencialidades que auxiliem na superacao da deficiéncia,
conforme anuncia Vygotski (1997, p. 106). Dessa forma, em seu tra-
balho, a(o) psicéloga(o) focalizara a forca que esse estudante pos-
sui para criar condi¢oes para o enfrentamento de sua deficiéncia e
expansao de seus limites, que tem como objetivo buscar uma posi-
cao social mais valorizada pela sua comunidade.

Promovendo uma discussao sobre a inclusao e o respeito a
diversidade humana, pode-se ter uma compreensao histérico-social
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do significado da deficiéncia, do preconceito, das praticas excluden-
tes, superando intervencoes focadas na atuacao clinica, individual.
A intervencao focada no grupo, na instituicao, certamente colabora-
ra para a inclusao daqueles que estao alijados do processo de esco-
larizacdo, estudantes com ou sem deficiéncias.

Além do exposto, é importante destacar que o profissional
pode desenvolver acoes como: acompanhamento de estudantes vi-
sando a a inclusao e permanéncia com qualidade de todos e todas
no contexto escolar; participacao na articulacao de servicos para o
atendimento do estudante com deficiéncia, na busca da garantia de
seu direito a educacao, a saude e a assisténcia social; mobilizacao
de encontros e participacao em reunides com docentes e outros
profissionais, visando a auxiliar a equipe de docentes da escola na
construcao do planejamento educacional para a(o) estudante com
deficiéncia; reflexdo e adequacao do processo de avaliacao psico-
pedagogica; insercao de discussao e possibilidades de atuacao nos
Projetos Politicos Pedagogicos, contribuindo com a construgcao do
plano da escola e desenvolvendo programas e outras situacoes para
promover a apropriacao do conhecimento por todos alunos.

0 trabalho da(o) psicéloga(o) com grupos de alunos

Uma outra possibilidade de atuacao refere-se ao acompanha-
mento dos alunos em conselhos de classe, no cotidiano da escola,
nas dificuldades que surgem no processo de escolarizacao. Um tra-
balho que geralmente obtém bons resultados é aquele que envolve
as turmas de alunos trabalhando no sentido de promover orientacao
em relacao a tematicas que circunscrevem o espaco escolar. Nes-
se sentido, o trabalho com orientacao profissional, constitui-se em
um espaco muito rico de intervencao. Bock (2003) ressalta a neces-
sidade da compreensao da relacao entre educacao e trabalho em
um contexto neoliberal. Dessa forma, a discussao travada acerca da
orientacao profissional pode trazer informacées sobre o mundo do
trabalho, o processo de alienacao, informacoes sobre as varias pro-
fissoes existentes, sobre instituicoes que oferecem cursos em nivel
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de graduacao ou mesmo cursos técnicos e outros aspectos relativos
a essa tematica. Mais uma vez, ressalta-se a necessidade de consi-
derar que as escolhas sao estabelecidas socioculturalmente.

Propostas de trabalho abordando questbes sociais que envol-
vem as experiéncias das infancias, adolescéncias e juventudes, tais
como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente; a relacao entre es-
cola e trabalho; a transicao vivida no processo de escolarizacao dos
anos iniciais do ensino fundamental para os anos finais e, ainda, a
passagem para o ensino médio; questoes de género e sexualidades,
relacoes étnico-raciais, desigualdade social e direitos humanos, pre-
conceitos e violéncias, dentre outras tematicas a serem desenvolvi-
das a partir das necessidades da escola, do coletivo de estudantes e
dos conhecimentos produzidos pela Psicologia.

O fundamental é realizar acoes que caminhem em colaboracao
com a finalidade da escola, ou seja, a socializacao do conhecimento.

Grupos de apoio psicopedagdgicos com alunas(os) que apre-
sentam dificuldades no processo de escolarizacao também pode
ser uma outra atividade desenvolvida. A(o) psicéloga(o), nesse sen-
tido, podera trabalhar, em parceria com pais, professores e equipe
pedagogicas, com atividades que colaborem para o desenvolvimen-
to das funcoes psicolégicas superiores, enfocando a relacao entre
cognicao e afeto.

Apresentamos aqui algumas possibilidades de intervencao
da(o) psicologa(o) na escola, mas gostariamos de enfatizar a ne-
cessidade deste profissional tomar consciéncia da visao de socieda-
de, educacao, homem e processo ensino- aprendizagem que esta
guiando sua pratica. O enriquecimento com fundamentos tedricos
consistentes de sua pratica deve alimentar a elaboracao de novas
formas de atuacao. As ferramentas sao os conhecimentos de Psico-
logia e de Educacao que podem ser socializados nas escolas, além
de uma grande disposicao de mudanca com a perspectiva de cria-
cao de espacos comuns de reflexdes, que conduzam a apropriacao
coletiva do conhecimento.

Podemos afirmar que € prioritaria uma vinculacao entre a Psi-

cologia e a Educacao, pois a(o) psicologa(o) quando desenvolve
sua pratica na escola ultrapassa o nivel da técnica, no sentido de
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apenas aplicar determinados procedimentos; sua intervencao vai
além e relaciona-se com encaminhamentos de questoes implica-
das com a Psicologia e a Educacao, pautando-se em uma andlise
critica dessa relacao e dos conhecimentos produzidos nesses am-
bitos. Entendemos que o caminho em busca da construcao de uma
Psicologia critica, em contextos educativos, embora iniciado, ainda
é bastante extenso, pois, na escola, sao varias as situacoes que exi-
gem conhecimentos, tanto da educacao em relacao a sociedade,
como conhecimentos que nos levam a compreender o desenvolvi-
mento das subjetividades produzidas na escola entre professores,
pais, estudantes e funcionarios (FACCI, 1998),

Professoras(es) e psicologas(os) possuem histérias de vida,
singularizacoes produzidas nas relacoes com os demais e circuns-
critas nas instituicoes politico-histodrica, e estao socialmente em luta
pela sobrevivéncia frente as adversidades cotidianas, dessa forma,
cabe a nos, psicologas(os):

[...] compreendermos como se constitui a sub-
jetividade e trabalhar em prol do desenvolvi-
mento da humanidade de cada individuo. Esta
compreensao também demanda muito esforco,
muito aprofundamento teérico e muita sensibili-
dade, assim como solidariedade para se colocar
no lugar do outro, e contribuir para que ele consi-
ga enxergar outras facetas da sua vida, de forma
que possa tomar consciéncia do seu lugar, nesta
sociedade dividida em classes, e possa ter o de-
sejo e condi¢oes de transformar essa sociedade.
(FACCI, 1998, p. 235).

Como podemos ver, as possibilidades constituem um desafio
para a atuacao, aspecto que discutiremos no Eixo 4 - Desafios para
a pratica da(o) psicologa(o).
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EIXO 4: DESAFIOS PARA A PRATICA
DA(0) PSICOLOGA(D)

Finalizando essas Referéncias, consideramos que as(os) pro-
fissionais da area Escolar e Educacional, embora tenham, cada vez
mais, avancado no conhecimento dos processos de escolarizacao
assim como das problematicas histéricas e contemporaneas da
educacao, ainda tém muitos desafios nesse ambito de atuacao. O
compromisso do CFP e CRPs com a Educacao Basica tem estado
cada vez mais explicito, mas ainda ha muito o que ser conquistado,
principalmente na formacao profissional para atuacao nesse campo
( GUZZO & MEZZALIRA, 2011) E, nesse cenario de muitas e mul-
tiplas demandas, apoiados nos principios que defendemos para a
atuacao de psicologas(os) na Educacao Basica (CFP & CRPs, 2010),
propomos:

* Compor com a equipe escolar, a elaboragdo, implementacdo e avalia-
¢do do Projeto Politico Pedagogico da Escola e, a partir dele, cons-
truir seu projeto de atuagdo, como um profissional inserido e implica-
do no campo educacional;

* Problematizar o cotidiano escolar, colaborando na construcio cole-
tiva do projeto de formagao em servico, no qual professores possam
planejar e compor agdes continuadas;

» Construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino- aprendiza-
gem, considerando os desafios da contemporaneidade e as necessida-
des da comunidade onde a escola esta inserida;

* Considerar a dimensdo de producdo da subjetividade, sem reduzi-la
a uma perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico
-assistencial;

*  Valorizar e potencializar a constru¢do de saberes, nos diferentes espa-
¢os educacionais, considerando a diversidade cultural das institui¢des
e seu entorno para subsidiar a pratica profissional;
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*  Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educagio,
em sua dimensdo ética para sustentar uma atuacao potencializadora;

*  Produzir deslocamento do lugar tradicional da(o) psicologa(o)no sen-
tido de desenvolver praticas coletivas que possam acolher as tensoes,
buscando novas saidas para os desafios da formacao entre educadores
e educandos;

* Romper com a patologizacdo, medicalizagao e judicializacao das pra-
ticas educacionais nas situacdes em que as demandas por diagnosti-
cos fortalecem a produgdo do distirbio/transtorno, da criminalizagdo
e da exclusio.

» Formar profissionais da Psicologia para se dedicarem a este campo de
atuagdo e poderem acompanhar os estudantes em contextos sociais de
desenvolvimento.

Defendemos, a partir desses principios, uma Psicologia Es-
colar critica e contextualizada. Esta é possivel de ser desenvolvida
também por psicélogas(os) que trabalham em areas que interagem
com a Educacao, como por exemplo, as areas da Saude, Assisténcia
Social e o Sistema de Garantia de Direitos da crianca e da(o) ado-
lescente. Para isso, é importante que também esses profissionais,
além das(os) psicélogas(os) escolares/educacionais, tenham co-
nhecimento das politicas puiblicas nacionais de Educacao, da rede
de atendimento e que encontrem espacos de interlocucao para in-
tegrar seus conhecimentos e acoes.

Novas formas de intervencao, certamente serao produzidas,
desta vez, coletivas e integradas na construcao, gestao e execucao
das politicas publicas para a promocao e garantia dos direitos da
crianca e dos jovens na direcao da educacao para todos.

Conforme pudemos observar no decorrer desse documento,
atualmente, na area de Psicologia Escolar e Educacional, identifica-
se um conjunto significativo de pesquisas e trabalhos que marcam
diferentes estilos de atuacdo, articulando dimensoes sociais, poli-
ticas e institucionais em uma perspectiva que luta por transforma-
coes das praticas e da realidade educacional.

E, a titulo de sintese, apresentamos alguns aspectos impor-
tantes as intervencoes: a) compreensao das praticas cotidianas que
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constroem a rotina escolar; b) consideracao da escola como um lu-
gar privilegiado de convivéncia e insercao social; ¢) atencao a com-
plexidade social, pedagogica e institucional em que sao produzidas
as problematicas; d) valorizacao dos professores como agentes prin-
cipais no processo educacional; h) énfase da producéo inventiva dos
estudantes e dos professores; i)participacdo nas andlises e constru-
cao das estratégias ético-politico-pedagogicas que sao utilizadas nas
escolas.

Com base nesses aspectos, algumas acoes sao propostas pelos
autores da area de Psicologia Escolar e Educacional, a saber: resga-
tar a complexidade do processo de escolarizacao protagonizado pela
crianca considerada problema; conhecer o ponto de vista de todas
as pessoas envolvidas no processo de escolarizagdo; construir uma
parceria efetiva com a instituicao escolar para analises permanentes
do cotidiano considerando a troca de informacoes e experiéncias. O
profissional deve estar atento a criacao de estratégias que favorecam
a coletivizacao das praticas cotidianas; sao muitas as estratégias pos-
siveis que se configurarao de acordo com a realidade institucional,
dentre elas: realizacao de grupo com professores, pais e estudantes;
andlise dos documentos e dos registros escolares; articulacio com
outras instituicoes que constituem a rede de cuidados da comunida-
de. Tais acoes provocam a necessidade de vencer desafios que per-
meiam a realidade escolar e a intervencao da(o) psicéloga(o).

Um destes desafios na area remete aos concursos realizados
para a contratacao de psicologas(os) para atuar na educacdo. Em
pesquisa realizada por Souza (2014), um dos aspectos que a autora
destaca relaciona-se aos editais de concurso publico para psicélo-
gas(os), cujos referenciais tedricos estdo vinculados ao campo da
clinica, privilegiando contetidos de diagnéstico e tratamentos psi-
colégicos. Uma vez contratados, muitos desses profissionais, nos
dltimos dez anos, ocupam seus cargos no campo da educacao e
privilegiam uma pratica fundamentada nesses conteudos.

No que tange a contratacdo especifica de psicélogas(os) na
area da Educacao, um entrave ainda presente esta na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, que afirma, em seu
artigo 67, paragrafo 2.°: “sao consideradas fungoes de magistério as
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exercidas por professores e especialistas em educacao no desem-
penho de atividades educativas”. Portanto, o desafios centra-se na
ampliacao da insercao dos servicos de Psicologia nas redes publicas
de Educacao Basica, em equipes multiprofissionais, desenvolvendo
acoes para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendi-
zagem, com participacao da comunidade escolar, atuando na me-
diacao das relacOes sociais e institucionais e considerando os pro-
jetos politico-pedagogicos das redes publicas de educacao basica e
de seus estabelecimento de ensino’.

Outro desafio esta em articularmos os saberes produzidos nos
campos da Educacéo e da Psicologia Escolar. E frequente observar-
mos que a circulacao do conhecimento produzido em areas afins
ou de fronteira se faca pouco presente no plano da constituicao
do saber sobre a escola e seu funcionamento. A Psicologia Escolar
teceu e ainda tece varias criticas a determinados fazeres e conhe-
cimentos que se distanciam de uma visao critica sobre a acao da
Psicologia no campo da Educacao. Mas podemos afirmar que hoje
temos um conjunto de pesquisas e de praticas, a partir da Psicologia
Escolar e Educacional, e de conhecimentos que poderao contribuir
na melhoria da qualidade da escola brasileira.

Assim, esse ainda é um desafio a ser vencido em relacao a par-
ticipacao da Psicologia Escolar no plano das politicas publicas em
Educacao. A(o) psicéloga(o) nao faz parte das equipes que cons-
tituem, discutem e implantam tais politicas, tampouco o conheci-
mento produzido pela area da Psicologia Escolar e Educacional.

No plano da formacao de professores é necessario retomar
a finalidade dos contetidos da Psicologia que contribuam para a
compreensao do processo de escolarizacao, da relacao entre subje-
tividade e educacao, abordando temas tais como fracasso escolar,
queixa escolar, medicalizacao da educacao, relacoes intersubjetivas
que constituem a vida diaria escolar, dentre outros temas, que bus-

13 Trata-se do Substitutivo do Senado ao Projeto de Lei da Camara, PL 60, de 2007
(PL 3688/2000 da Camara dos Deputados), que “Dispoe sobre a prestacao de servi-
cos de Psicologia e de Servico Social nas redes publicas de educacao basica”. Este
projeto encontra-se aprovado nas duas Casas Legislativas e aguarda votacao em
Plenéario. As dificuldades para sua aprovacao referem-se a dotacao orcamentaria.
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quem superar o reducionismo de questoes sociais ao ambito indi-
vidual, considerando o processo de escolarizacao como expressao
das dimensoes sociais, culturais, pedagoégicas, politicas, afetivas e
institucionais. (CHECCHIA, 2015 )

Sabemos que uma variedade de teorias permeia a compreen-
sao do processo ensino-aprendizagem e entendemos que é necessa-
rio que todos os profissionais vinculados a Educacao tenham clareza
acerca de seus posicionamentos teoéricos. O rigor tedrico contribui
para uma pratica consistente, efetiva, conforme anuncia Saviani
(2005). Ha de se estabelecer uma relacao dialética entre teoria e pra-
tica.

Ainda em relacdo a(ao) professora(or) como trabalhado-
ras(es) da educacao, a(o) psicéloga(o) escolar tem como desafio
compreender o processo de precarizacao da escola publica e das
condicoes de trabalho, que pode ocasionar o adoecimento da(o)
professora(or). No contexto atual, em que impera o processo de
alienacao do trabalho, instabilidade em relacao aos direitos traba-
lhistas, ao produtivismo, a auséncia de espacos coletivos de discus-
sao, ao desmonte dos sindicatos e 6rgaos representativos, é urgente
analisar o sofrimento a partir de suas bases materiais, de maneira a
encontrar alternativas coletivas de enfrentamento e de superacao
do processo de culpabilizacao vivido pela(o) professora(or).

Consideramos, outrossim, que estamos em um momento pri-
vilegiado, pois temos a possibilidade de construir, a partir das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais em Psicologia (ABEP, 2018), um
curriculo que inclua as discussoes recentes da Psicologia Escolar e
Educacional, bem como implementar agcoes, por meio de énfases e
estagios supervisionados que permitam compreender a complexi-
dade do fenbmeno educativo nas suas dimensoes cognitivas, afeti-
vas, socio-histéricas e politico-institucionais.

Outro desafio que consideramos importante ressaltar refe-
re-se, no ambito das politicas publicas, ao retorno da visao medi-
calizante/patologizante que atribui a deficiéncias do organismo da
crianca as causas da nao aprendizagem. De fato, é possivel consi-
derar que assistimos, a partir do ano 2000, o retorno das explica-
coes organicistas centradas em disturbios e transtornos no campo
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da educacao. Tematicas tao populares nos anos 1950-1960 voltam
com roupagem nova. Nao se fala mais em eletroencefalograma para
diagnosticar distarbios ou problemas neuroldgicos, mas sim em res-
sonancias magnéticas e sofisticacoes genéticas, mapeamentos ce-
rebrais e reacdes quimicas sofisticadas tecnologicamente.

Embora esses recursos da area da saude e da biologia sejam
fundamentais como avancos na compreensao de determinados
processos humanos, quando aplicados ao campo da educacao, re-
tomam a l6gica ja denunciada e analisada durante décadas, de que
o fenbmeno educativo e o processo de escolarizacao nao podem
ser avaliados como algo individual, do aprendiz. Afinal, as relac6es
de aprendizagem constituem-se em dimensodes do campo histérico,
social e politico que transcendem, em muito, o universo da biologia
e da neurologia. O avanco das explicacoes organicistas para a com-
preensao do nao aprender de criancas e jovens retoma os velhos
verbetes tao questionados por setores da Psicologia, Educacao e
Medicina, a saber, dislexia, disortografia, disgrafia, dislalia, hipera-
tividade e transtornos de déficit de atencao, com hiperatividade ou
sem hiperatividade.”

E importante chamar a atencao para a gravidade do atual mo-
mento histérico, em que ocorre uma maior incidéncia de avaliagoes
da qualidade da escola publica e privada oferecida as criancas e
jovens brasileiros. Nao obtivemos bons resultados em nenhum dos
indices educacionais, quer sejam municipais ou estaduais, quer se-
jam nacionais. Os indices internacionais, entao, refletem as piores
avaliacoes. Esse diagnostico revela a necessidade de uma escola
com qualidade social, que cumpra com suas finalidades de apro-
priacao do conhecimento socialmente acumulado, difusao de valo-
res sociais e democraticos e de desenvolvimento e aprendizagem.

A Psicologia tem se defrontado mais recentemente com os de-
safios das novas configuracoes familiares e afetivas, os movimentos
de jovens buscando novas identidades sexuais, as questoes raciais,
indigenas, quilombolas, os movimentos dos segmentos excluidos

14 Cf.: CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO, 2010.
FACCI; MEIRA; TULESKI, 2011.
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dos direitos sociais e humanos. As diversas formas de violéncia e de
preconceito social presentes na escola, nas relacoes educacionais e
entre pares como forma de questionamento a violéncia social e es-
trutural presente nas relacoes sociais. A atuacao de psicélogas(os)
nas escolas se defronta diariamente com tais desafios. Construir co-
nhecimentos e praticas que venham acolher a diversidade, as ex-
pressdoes do humano, dos jovens, criancas e adultos é uma tarefa
fundamental.”

Portanto, a finalidade da atuacao da(o) psicéloga(o) na Edu-
cacao deve se pautar no compromisso com a luta por uma escola
democratica, de qualidade, que garanta os direitos de cidadania a
criancas, jovens e profissionais da Educacao. Esse compromisso é
politico e envolve a construcao de uma escola participativa que pos-
sa se apropriar dos conflitos nela existentes por meio da implicacao
de todos os seus atores.

15 -Cf.: Sobre a questdo da Violéncia e Preconceitos na Escola, pesquisa nacio-
nal realizada pelo CFP, ABEP, ABRAPEE. FENAPSI, coordenada pela UFMT e
FENPB, juntamente com as Universidades Federais brasileiras, 2018.
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