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ste nimero da revista DIALOGOS é um

convite a reflexdo sobre a importancia

da educagdo em suas multiplas fungoes
— processo social, politica publica, contexto
de exercicio profissional da psicéloga. Para a
construcao de um panorama da area da edu-
cacio e suas inter-relacoes com a Psicologia,
contamos com as vozes de profissionais de
todas as regides do pais que compartilharam
suas opinides e conhecimentos.

Abrimos a revista com um breve registro
da historia da psicologia escolar/educacional
no Brasil, apresentada em termos de caracte-
rizacdo da area, percurso histoérico, desafios
e perspectivas futuras. Apresentamos um
dos espacos de articulagio das profissionais,
pesquisadoras e estudantes que € Associa-
cdo Brasileira de Psicologia Escolar e Edu-
cacional (ABRAPEE). A consolidacao da area
da psicologia escolar/educacional pode ser
constatada também na realizacao frequente
de congressos cientificos, no nimero de dis-
sertacdes e teses, na existéncia de grupos de
pesquisa na Associacao Nacional de Pesquisa
e P6s-Graduacao em Psicologia (ANPEPP) e
na consistente producao de conhecimento
divulgada em artigos e livros.

Compreendendo que a atuacao no ambito
educacional e escolar ocorre em um contexto
sociocultural especifico, é importante refletir-
mos sobre os impactos da conjuntura social e
politica da atualidade, uma vez que no periodo
recente a educacao tem sofrido uma série de
ataques através de cortes de recursos publicos
destinados a educagio basica e ao ensino supe-
rior,daperseguicao aprofissionais daeducacao,
do cerceamento ao livre exercicio de catedra.
Questiona-se, por que a educagio tem sido alvo
desses ataques? O que a educacgido representa?

A busca por respostas passa pela proble-
matizacdo da relacdo entre desigualdade e
educacao, dos impactos da militarizacao das
escolas publicas, do homeschooling e suas con-
sequéncias para o processo de desenvolvi-
mento de criancgas e adolescentes, das violén-
cias e preconceitos na escola e dos processos
de medicalizacao da educacao e da socieda-
de. Essas reflexoes nos apontam que a potén-
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cia da educagdao como processo que promove
desenvolvimentos e aprendizagens € o que a
faz alvo preferencial desses ataques. E € exa-
tamente por essa poténcia que as estratégias
de resisténcia e luta contra as opressoes pas-
sam pela educacio, contexto importante de
construcao de consciéncia critica.

Para demonstrarmos a importancia da
Educacio para a Psicologia, situamos a escola
como contexto privilegiado de desenvolvi-
mento humano. No entanto, para que as es-
colas possam incluir a todas/os, é importante
compreendermos sua complexidade. Para
refletirmos sobre essa questio, sdo apresenta-
das experiéncias de profissionais que atuam
no contexto escolar e nio escolar em diversas
regioes do pais e que podem contribuir para
a construgcdo de uma escola-mundo onde
caibam todos os mundos. Destacamos a im-
portancia das politicas afirmativas e de a¢oes
de promoc¢io do acesso e permanéncia de
estudantes LGBT, de negros, de pessoas com
deficiéncias como estratégia de promocao do
direito a educacao de todas/os.



Como sio as praticas profissio-
nais da Psicologia na escola? Para
pensarmos nas possibilidades de
atuacdo, sao apresentados relatos
de psicologas e pesquisadoras que
atuam em institui¢coes de ensino
de diferentes niveis, que desenvol-
vem atividades com professoras,
que investigam processos de leitu-
ra e escrita, experiéncias de inter-
vencao em relacdo ao uso abusivo
do alcool e outras drogas em con-
textos escolares e educacionais.

Contextos educacionais nao
escolares também sio espacos
de intervencao de psicélogas es-
colares/educacionais, tais como
rede de protecdo a infancia e
adolescéncia, medidas socioe-
ducativas preconizadas pelo Sis-
tema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) e ex-
periéncias de educagao popular,
todas elas mostram que uma ou-
tra educacao € possivel.

Boa leitura! ®

ERRATA: Revista Dialogos — Avaliaciao
Psicologica

O Conselho Federal de Psicologia
informa que houve um erro na diagra-
macgao da Revista Dialogos — Avaliacao
Psicologica, eaEntrevistaintitulada‘Rea-
dequacio Genital e o papel da Avaliagcao
Psicologica’ foi alocada erroneamente
no encarte sobre Avaliacao Psicologica
Compulsoéria. Afirmamos que, uma vez
que a Entrevista nao se deu no contexto
da Avaliacado Compulsoéria, tal matéria ja
foi retirada do Encarte e realocada em
outra secdo da Revista na versdo digi-
tal, que esta disponivel no site do CFP.

Destacamos o importante papel da
Revista Dialogos, que é possibilitar a
expressdo de diferentes profissionais
da psicologia que refletem a diversida-
de dos saberes e praticas da Psicologia,
articuladas ao compromisso ético-po-
litico de garantia dos Direitos Huma-
nos e melhoria da saude e qualidade
de vida das pessoas e das coletividades.
Ver em https://site.cfp.org.br/publica-
cao/revista-dialogos-n-10/
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Um pouco sobre a historia, os desafios e perspectivas futuras
essas duas dreas tdao instigantes e importantes para o Brasil

da sociedade e, nao a toa, se constitui um campo de grande importancia

_ na atuagao profissional das psicélogas. Nesta edicio da DIALOGOS, além

de trazer um amplo panorama de informagoes sobre o tema, com abordagens

v que levam em consideragio a pesquisa e também a pratica profissional, busca-

mos olhar a prépria historia da Psicologi‘a no Brasil para compreender como
nasceram as relagées com o campo da Educagao.

Em..BiJ_sclﬁ-'dc aprender mais sobre a historia, a reportagem ouviu a psicologa
MitsukoAnfﬁ‘ﬂe’s,doutoraemPsicologiaSocialeprofessoratitulardoDepartamen-
to de Fundamentos da Educacao da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP). Na entrevista, Mitsuko lembra que os estudos da psicéloga e pesquisa-
dora Marina Massimi sobre os saberes psicologicos no periodo colonial mostram
quea “preocupagao com o fendomeno psicologico, ainda que onome nao fosse este,
manifesta-se desde essa época.”, embora s mais tarde se pode falar propriamen-
te em psicologia, quando esta foi reconhecida como ciéncia auténoma, afirma.

Foi no periodo colonial que se verificam as primeiras producoes com indi-
cios sobre aspectos psicologicos. “Especificamente no Brasil, desde o periodo
colonial, nas obras escritas por intelectuais daqueles tempos, que em geral eram
os religiosos, muitos textos tinham referéncias a fenémenos que hoje conside-
ramos como sendo objetos da psicologia. Encontramos, nessas obras vindas da
filosofia, da teologia, da moral, até de arquitetura e, mais no final do periodo
colonial, da propria medicina, muitas preocupagdes com o psiquismo”, conta.

u Psicologia Escolar e Educacional no Brasil tem forte demanda por parte
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A pesquisadora evidencia que as muitas das preocupacoes contidas nesses
primeiros escritos giravam em torno da educagao dos povos nativos, em espe-
cial das criangas e mulheres indigenas como, por exemplo, a forma como as
indigenas amamentavam. “A preocupacao com a educagio, portanto, remonta
ao periodo colonial. Ainda que a gente nao pudesse falar propriamente nem
em pedagogia, nem em psicologia, mas sao preocupagoes com o fenomeno
psicologico e em uma perspectiva da educagao”.

Como exemplo de indicio sobre a relacdo entre Psicologia e Educacao desde
o Brasil colonia, a professora Antunes lembra de um texto do sacerdote de
ideias iluministas José Joaquim da Cunha Azeredo Coutinho sobre a defesa da
educacgado para mulheres. “Por outro lado, entrando no século XIX, ja quando
deixamos, pelo menos formalmente, a condicao de colonia, percebemos uma
preocupacgio agora mais sistematica com a educagao, com a pedagogia e ai da
para perceber de uma forma muito clara como os saberes psicol6gicos come-
cam a ser considerados como fundamentos da pedagogia”, complementa.

Ja no Brasil Império nasce, em 1837, no Rio de Janeiro, o Colégio Pedro II
e, com ele, a experiéncia de uma educacgio seriada, de tradicao enciclopédica
propedéutica, conta a professora Mitsuko. “E nesse colégio € possivel observar,
que no ensino da filosofia existe uma preocupagao com os fenomenos psico-
légicos. Um exemplo € o livro de filosofia de Padre Barbe, que é muito inte-
ressante, porque ele é divido em duas unidades e a primeira se chama psico-
logia. Na verdade, no sumario, o texto sobre psicologia — na época se‘escrevia
“psychologia” — era uma psicologia metafisica, de cunho idealista.

Com a Proclamacao da Republica, ao final do século XIX, a educacao no
Brasil foi impulsionada pelo positivismo por influéncia de nomes como Benja-
min Constant. Nesse momento, ainda que incipiente, a Educag¢ao se tornou
uma preocupagao mais geral e, com isto, surgem no Brasil as primeiras esco-
las normais, institui¢oes destinadas a formacao de professores. Ha também
uma preocupacao de Rui Barbosa, entre outros, que defendia a necessidade
de estudos sistematicos sobre educacao.

“‘E é muito interessante, porque justamente nestas escolas normais é
que comec¢am a aparecer conteudos que, para fundamentar a pedagogia,
podemos considerar como sendo psicologicos, ja uma preocupagdo com o
desenvolvimento das sensacoes, da inteligéncia e, mais do que isso, € muito
interessante como a educacao era vista como uma educacao voltada para o
corpo, a inteligéncia e a vontade, baseada em autores, principalmente oriun-
dos da filosofia e da pedagogia, mas que tinham uma perspectiva que pode-
mos chamar de psicolégica”, explica Mitsuko Antunes.

Nesse caminho historico tracado pela professora Mitsuko € possivel perce-
ber que ainda nao existia uma Psicologia reconhecida como ciéncia auténo-
ma, nem se falava em psicologia escolar, educacional ou da educagao. Porém,
concomitante a crise do Império, no final do século XIX, no Brasil, a Psicologia
foi enfim, reconhecida como ciéncia independente na Europa e nos-Estados
Unidos. “Esse caldo de saberes, de conhecimento, foi, na verdade, o alicerce e
a base para que, mais tarde, a partir do final do século XIX, comecassem a ser
introduzidos, no Brasil, esses conhecimentos produzidos no hemisfério norte,
ja como ciéncia psicologica. E é ao longo desse periodo que consideramos que a
psicologia no Brasil conquista sua autonomizagao no Brasil”, explica Antunes.

Revista Dialogos



Outra contribuicao importante nesta reportagem € a trazida pela professo-
ra Raquel Guzzo, doutora em Psicologia Escolar e Desenvolvimento pela USP
e coordenadora do Grupo de Trabalho Psicologia Escolar e Educacional na
ANPEPP. Ela destaca que as relagoes entre Psicologia e Educagdo nao ocorre-
ram de maneira linear ao longo da historia.

“A relacao da Psicologia com a Educacgao ¢ antiga e bastante consistente no
sentido de que o conhecimento psicolégico sempre serviu de fundamento
para os processos de aprendizagem e desenvolvimento que, de modo cotidia-
no acontecem no ambito dos espacos educativos. No entanto, nem sempre essa
relacdo se estabeleceu em consenso e sem criticas”, conta.

Segundo Raquel, houve situagcdes que provocaram “distanciamentos” e, até
mesmo, um “antagonismo entre as duas areas profissionais e campos de conhe-
cimento”. Para ela, “embora essa relacao date do inicio do século passado, hoje
ela ainda sofre com a resisténcia que existe entre educadores e também entre
profissionais da Psicologia sobre a importancia dessa parceria”, afirma.

No entanto, afirma Guzzo, “é preciso pontuar que a Psicologia que se dedi-
ca a acompanhar os processos de desenvolvimentos de criangas e jovens em
contexto escolares dialoga muito com o trabalho de educadoras/es e, nesse
sentido, essa coopera¢gao mutua tem colaborado para a prevencao de proble-
mas sobretudo na dimensao emocional e social do desenvolvimento humano”.

Para falar mais detalhadamente sobre a Psicologia Educacional no Brasil, leia
na integra a entrevista concedida pela professora Mitsuko Antunes a DIALOGOS.

od
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DialogosComosedeuaentrada,defato,
da psicologia educacional aqui no Brasil?
MITSUKO ANTUNES E a partir da vira-
da do século XIX para o XX, com
a introducio desses conhecimen-
tos produzidos na Europa, por
exemplo, na Suica, no Instituto
Jean Jacques Rousseau, em Paris,
e depois nos Estados Unidos. Esses
saberes penetram no pais por diver-
sas instituicoes, dentre as quais,
uma particularmente importan-
te, o Pedagogium, que foi fundado
em 1890, e permitiu a entrada de
um conhecimento mais sistematico
da psicologia para fundamentar a
pratica pedagogica; ai foi instalado

€6 DESDE 0 PERIODO
COLONIAL, NAS
OBRAS ESCRITAS

POR INTELECTUAIS
DAQUELES TEMPOS,
QUE EM GERAL

ERAM 0S
RELIGIOSOS, MUITOS
TEXTOS TINHAM
REFERENCIAS

A FENOMENOS QUE
HOJE CONSIDERAMOS
COMO SENDO OBJETOS
DA PSICOLOGIA.”

Revista Dialogos

o primeiro laboratério de psicologia
no Brasil, planejado por Binet e pelo
meédico brasileiro Manoel Bomfim,
que o dirigiu por quinze anos.

Eu diria que este € o grande
nucleo inicial da psicologia educa-
cional e escolar no Brasil. Mais do
que isso, a minha tese é de que a
psicologia cientifica vai se desen-
volver,no Brasil, como area autéono-
ma de conhecimento, justamente
pelas demandas vindas da educa-
¢do. Era a virada do século, gran-
des mudang¢as no mundo inteiro e
no Brasil, particularmente.

Estou falando da Primeira Rept-
blica (Republica Velha — 1889/1930),
na hegemonia da economia do café,
cuja organizacgio politica, econémi-
ca e social do Brasil se dava sobre
os interesses dos cafeicultores, e,
portanto, uma economia agraria,
comercial e exportadora. E nesse
momento que come¢am, por inte-
lectuais de varios matizes, a defesa
da necessidade de modernizagio do
Brasil. Portanto, um novo projeto
societario, moderno e industrializa-
do. Era muito comum se falar, nesse
momento, em um Brasil a altu-
ra do século. Para isso era preciso
um novo homem. Em outras pala-
vras, um novo Brasil necessitava de
um novo homem, que deveria ser
moldado e esculpido pela educa-
cdo. E essa educacido nao poderia
ser qualquer educacdo. Deveria ser
também uma educacao moderna.

E é nesse momento que perce-
bemos a penetracao, de forma siste-
matica, do ideario escolanovista. O
escolanovismo sera justamente, em
uma perspectiva filoséfica, o que
chamamos de concep¢io huma-
nista moderna em educagdo, uma
pedagogia que desse a fundamenta-
¢do para a construcio de uma escola
que nio privilegiasse os contetdos,



mas o processo de ensino e apren-
dizagem; que nao estivesse centra-
da no professor, mas no aluno; nao
na sequéncia logica dos conteudos,
mas no desenvolvimento psico-
légico: cognitivo, afetivo e social
da crianca. Nessa perspectiva, é a
crianca o foco dessa pedagogia: é o
processo ensino/aprendizagem, é a
relacdo professor/aluno. Para isso,
era necessaria uma pedagogia nova,
que se propde, fundamentalmente,
como uma pedagogia cientifica.

Portanto, era preciso recorrer as
ciéncias para que dessem a base para
essa pedagogia. Sendo o processo
de ensino/aprendizagem, o desen-
volvimento da crianga, a relacao
professor/aluno o foco dessa peda-
gogia, ora, qual ciéncia que, naque-
le momento, produzia este tipo de
conhecimento? A psicologia!

Tanto que a minha tese é de que
nao s6 a educagao foi o grande solo
para o desenvolvimento da psicolo-
gia educacional, mas foi a educagao o
grande solo para o desenvolvimento
da psicologia no Brasil. Essa origem
é antiga e, ao longo do século XX, foi
se transformando, se comprometen-
do com interesses muito diversos,
ora com os interesses da classe domi-
nante e em momentos belissimos,
uma psicologia que vai se contrapor
aos interesses das classes dominan-
tes e se colocar ao lado dos interesses
da classe trabalhadora.

Ha intelectuais que foram funda-
mentais nesse processo de cons-
trucdo de uma educacdo e de uma
psicologia comprometidas com a
educacdo de qualidade para todos,
entre eles Manoel Bonfim (1868-
1982), Ulisses Pernambucano (1892-
1943), Helena Antipoff (1892-1974),
se pensarmos na primeira metade
do século XX, e mais tarde, outros
educadores, outros psicologos, que se

comprometeram com a educagio e
comapsicologiacomprometidascom
osinteressesdamaioriadapopulacio.

Dialogos Quais sao as diferengas
centrais entre psicologia da educa-
¢ao, educacional e escolar?

MITSUKO ANTUNES As pessoas tendem
a usar essas denominagdes quase
como sinonimos. No entanto, em
uma analise mais detida dessas
expressoes, elas nos remetem a
perspectivas diferentes, tanto que
noés podemos falar de psicologia da
educacdo e educacional, essas sim
muito préoximas uma da outra, mas
também podemos falar de psicolo-
gia na educagdo e, em outra pers-
pectiva, psicologia escolar.

A ideia de existir uma psicolo-
gia da educacdo, educacional, esta
centrada na perspectiva de que exis-
tiria uma psicologia especifica para
aeducacao. No entanto, alguns auto-
res preferem - eu, por exemplo, me
coloco entre estes — falar psicologia
na educacdo. Ou seja, a educacgao é
uma pratica social, tendo a pedago-
gia como sua sistematizacdo e esta
se fundamenta nos varios saberes
cientificos: a sociologia da educacao,
a filosofia da educacio, a biologia da
educagdo, hoje também as neuro-
ciéncias e, entre elas, a psicologia da
educacio ou educacional.

No entanto, eu nao considero
que exista uma psicologia especifi-
ca para a educagdo, mas existe uma
psicologia e algumas subareas da
psicologia, como a psicologia do
desenvolvimento, a psicologia da
aprendizagem, a psicologia social,
que sio fundamentos importantes
para a pedagogia e, por consequén-
cia, para se pensar a pedagogia e suas
decorréncias praticas. Ou seja, nessa
perspectiva, a nossa defesa é de que
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a educacdo como pratica social, a
pedagogia, como sua sistematizacao,
devem ser fundamentadas emteorias
fortes, bem sustentadas, que tenham
clareza de suas bases metodologi-
cas e epistemologicas, uma explicita
concepcao de mundo, de socieda-
de, de ser humano e de educacao.

Entdo eu prefiro chamar de
psicologia na educacao e considero
que a psicologia escolar se reme-
te, fundamentalmente, as teorias
que podem ser incorporadas para
se pensar a pratica pedagogica e as
relacbes que ocorrem no ambito
da escola, articulada a uma pratica
propria da psicologia, de interven-
¢do no espaco escolar, num trabalho
coletivo com os demais profissionais
da escola, que incida sobre as multi-
plas dimensdes que constituem a
complexa vida escolar. A expressao
educacgdo é muito mais ampla, se se
pensar que educacdo € uma pratica
social que esta na familia nas ruas,
nas instituicbes em geral; nesse
ambito, também a psicologia tem
contribuicdes, tanto tedricas quanto
praticas. A escola é uma das expres-
sOes da educacao, € uma instituicao
historicamente constituida para
formar as novas geracdes. A escola
como instituicdo pode comprome-
ter-se com diferentes fins; afirma-
mos que, para nos, a escola é um
meio para a humanizacio, caben-
do a ela socializar o conhecimen-
to historicamente produzido pela
humanidade, o que implica propi-
ciar a todos os educandos condigoes
de aprendizagem e desenvolvimen-
to pleno de suas potencialidades,
cabendo a psicologia oferecer os
conhecimentos e as praticas para
a concretizacdo dessas finalida-
des. Como fim ultimo, a educagao,
para a qual a psicologia pode e deve
contribuir, tem que contribuir para

Revista Dialogos

a construcdo de uma sociedade
democratica, justa e igualitaria.

A psicologia escolar, portanto, na
minha perspectiva, implica a exis-
téncia de um psicélogo que tenha
fundamentacao
nal, pedagoégica, em psicologia do
desenvolvimento, em psicologia da
aprendizagem, em psicologia social,

uma educacio-

em psicologia da personalidade,
para que possa atuar na escola, prin-
cipalmente pensando que a escola
é uma instituicdo que so se realiza
nas relacoes que ali estdo coloca-
das, entre educadores, educandos,
funcionarios, familia, comunidade.
Essa é a perspectiva que abraca-
mos e a psicologia escolar, com base
nessas concepgoes, deve ser capaz
de dar os fundamentos, de contri-
buir para que essa funcao da escola
possa se realizar plenamente.

Dialogos Quais sdo as grandes
contribuicdes tedricas da psicologia
para a educacao?

MITSUKO ANTUNES Se pensamos a edu-
cagdo, principalmente, na pedago-
gia, como eu disse acima, ela tem que
ser fundamentada no conhecimento
cientifico e, como tal, a psicologia,
como ciéncia, tem uma contribuicao
imensa para a educacao. A psicologia
¢ um dos fundamentos da educacgao
e, sobretudo, é um dos fundamentos
da pedagogia. E se pensarmos em
fundamentacdo tedrica, nés temos
que nos remeter a discussio da
diversidade teorica, da diversidade
metodologica e pratica da psicolo-
gia. Nao é possivel falar em psicolo-
gia, mas em psicologias, no plural. O
que noés podemos fazer é elencar, nas
diferentes abordagens tedricas da
psicologia, as contribuicoes que elas
podem dar para a educagao.

Eu prefiro entio falar na



perspectiva tedrica que eu acredi-
to, na psicologia histérico cultu-
ral, especificamente com base na
producao dos psicologos soviéti-
cos, especialmente de Vygotsky
(RU, 1896-1934), mas também de
Leontiev (RU, 1903-1979) e muito
de Luria (RU, 1902-1977) que, por
muitos, € considerado como aque-
le que inaugura as neurociéncias, a
neuropsicologia especialmente.

E a grande contribuicdo dessa
perspectiva é levar um conheci-
mento... ai eu vou usar as expressoes
do Dermeval Saviani (BR-1943),
“um conhecimento radical, rigoro-
s0, de conjunto”. Ou seja, um conhe-
cimento que [vai aos] fundamentos,
as raizes, que considere sempre a
perspectiva de totalidade, conce-
bendo o ser humano como um ser
historico-social fundamentalmente
e que seja cientificamente rigorosa.

E as contribuicoes, especifica-
mente de Vygotsky para a educagao,
sao imensas. Nao daria para expli-
car aqui a teoria, mas vou falar algu-
mas questoes basicas e que so6 elas ja
seriam capazes de revolucionar a
escola, especialmente a brasileira,
naquilo que se faz dentro dela. Uma
das questdoes fundamentais que
Vygotsky mostra em suas pesquisas
é que a crianca nao aprende porque
ela esta suficientemente desenvol-
vida para aprender, mas a crianca
se desenvolve porque aprende. E a
aprendizagem nio € espontinea e
deve ser direcionada. Para que haja
aprendizagem, € necessario haver
ensino. Entdo € muito comum uma
queixa da escola de que a crianca
nao esta suficientemente madu-
ra para aprender, que a crianga é
imatura; e essa € uma grande fala-
cia; a crianga nao aprende porque
ela esta madura, mas ela se desen-
volve porque aprende. E cabe a
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escola, principalmente ao professor,
que € o principal mediador entre a
crianca e o conhecimento, prover as
condicoes para que a crianca efeti-
vamente aprenda. Aprendendo a
crianca se desenvolve.

A concepgao que Vygotsky tem
da educacido da criangca com defi-
ciéncia — preferimos usar o termo
‘diferengas funcionais’ € outro
destaque. Até hoje € muito comum
que a grande maioria dos educado-
res, ao se deparar com uma crianga
com alguma forma de deficiéncia,
invariavelmente olhe para o que
falta, para o que nio é “eficiente”,
para o que nao funciona. Por exem-
plo, ao se deparar com uma crianga
cega na escola, a grande preocupa-
cdo é por que ela nio enxerga, por
que a crianga surda ndo ouve, e
pensar nessa crianca antes de mais
nada como alguém que nio enxer-
ga, alguém que nio ouve, alguém
que tem um processo, um ritmo de
aprendizagem mais lento do que
outras, e assim por diante.

Nas primeiras décadas do século
XX, Vygotsky revoluciona essa ideia
dizendo que ni3o € para aquilo que
falta, que esta deficiente — na verda-
de, ele usava a palavra “defeito” — que
se deve olhar. Eu devo olhar ndo para
0 que a crianca nao tem, eu devo
olhar para o que a crianga tem, para
todo o potencial que ela traz, e propi-
ciar as condi¢cdes para se desenvolver
esse potencial, isto é, criar condi-
coes efetivas de ensino para que se
promova a compensag¢ao. Vygotsky
desenvolveu essas ideias tendo em
vista a educacio especial; eu diria
que essa formulacio ndo vale so
para a educagio especial, essa ideia
vale para toda e qualquer forma de
educacio. E para que isso se concre-
tize, o conhecimento da psicologia,
desta psicologia, é fundamental.

9
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Se a gente conseguisse fazer com
que os educadores internalizassem
e colocassem isso como seus gran-
des principios pedagogicos: acrian-
ca se desenvolve porque aprende —
e para isso eu tenho que garantir as
condicoes de ensino, para que ela
aprenda — e que eu tenho que olhar
para o que a crian¢a tem e nao
para o que ela ndo tem, s6 isso nao
revolucionaria totalmente a esco-
la, n3o resolveria todos os proble-
mas, mas seria o grande passo
para o inicio de uma transforma-
cdo radical na educagdo. E essa,
para mim, é uma das contribui-
¢odes mais fantasticas que a psico-
logia pode dar para a educacao.

E uma outra coisa importantis-
sima: uma formulacao de Vygotsky,
que cabe a escola levar a crianca a
passar do conhecimento esponta-
neo para o conhecimento cientifico,
ou seja, aquele conhecimento arti-
culado, fundamentado, aquele que é
capaz de explicar a realidade. Para
esta conjuntura que estamos viven-
do, pensar essa passagem do conhe-
cimento espontaneo para o conhe-
cimento cientifico é uma tarefa
politica para nés psicélogos e para
todos aqueles que se comprometem
com um projeto societario fundado
na justica, democracia e igualdade.

Dialogos A resposta acima pode
ser traduzida por uma frase: a Psico-
logia pode contribuir para transfor-
mar a sociedade!

MITSUKO ANTUNES Num primeiro
momento nés temos que definir,
de uma forma muito clara, qual é
o horizonte da nossa utopia. E eu
acho que o compromisso da psico-
logia, da psicologia educacional e
escolar especificamente, € pensar
na construgcdo de uma sociedade
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mais justa, solidaria, de uma socie-
dade profundamente democratica e
igualitaria. E n6s temos uma tarefa
nesse projeto de sociedade, nesse
projeto de educagdo: eu afirmo que
a psicologia tem uma base teodrica,
tem uma historia de praticas, que ja
mostrou que € possivel intervir na
realidade, que é possivel construir
uma escola mais democratica, que
é possivel construir uma escola que
permite que todas as criancas, inde-
pendentemente das suas condicoes
de entrada, sejam capazes de apren-
der e de se desenvolver.

E, nessa perspectiva, a ideia € de
uma educacdo humanista; histo-
ricamente noés temos experiéncias
que ja mostraram possibilidades de
se fazer uma educacido democratica
e da necessidade de uma psicolo-
gia teoricamente so6lida, que possa
fazer as mediagoes com esta pratica
fundamentando-as.

No entanto, ainda ficam os desa-
fios. Muitas pesquisas mostram
que ha uma pratica psicologica
ainda extremamente ‘espontaneis-
ta’, muitas vezes baseada no senso
comum ou numa psicologia idea-
lista ou mecanicista, que foi apren-
dida na época da graduacao ou por
meios outros. E, junto com isso, os
modismos: a gente teve uma época,
um modismo do Rogers (EUA,
1902-1987), o modismo de Skinner
(EUA, 1904-1990) e o modismo de
Piaget (SWZ, 1896-1980).

Inclusive hoje é muito comum
as pessoas falarem: “ah, a minha
fundamentacgio teodrica é Vygotsky,
Piaget e Wallon”, mas quando nos
vamos falar: “o que de Wallon, o
que de Piaget e o que de Vygotsky?”,
noés percebemos um conhecimento
extremamente aligeirado, de segun-
da ou terceira mio; nao ha um apro-
fundamento tedrico, metodolégico,



dessas teorias, e que, na verdade,
repetem aquilo que esta escrito em
manuais muitas vezes pouco sérios.

Entdo eu acho que do ponto
de vista da psicologia, ndés ainda
enfrentamos uma formacao de
graduacdo muito precaria. Muita
gente faz psicologia com a ideia de
se tornar um psicélogo clinico de
consultorio, dentro de um mode-
lo médico que continua sendo um
objeto de desejo. E muitas vezes o
que a escola, ou varias prefeituras,
demandam do psicélogo é que eles
atendam clinicamente as criangas
que trazem uma queixa escolar, sem
uma critica a esse tipo de atuacgio e,
sobretudo, aos motivos da queixa
escolar, a profunda ignorancia do
que leva a queixa escolar, atribuin-
do a criancga e a familia muitas vezes
uma “culpa” - e falo culpa aqui bem
entre aspas — por ndo aprender sem,
em nenhum momento, analisar as
condicdes que sdo oferecidas para
essa crianga dentro da escola.

Esse tipo de critica que fazemos
a psicologia, as demandas da esco-
la e a uma psicologia clinica dentro
da escola, desvela, mesmo que
nao esteja explicito para o proprio
psicologo e para a propria escola, a
ideia da medicalizacao, cura, trans-
torno ou patologia que a crianca
possa ter. Essa critica nao € recen-
te, temos praticamente 50 anos de
uma critica profunda a producao
do fracasso escolar. Devemos muito
ao trabalho da Maria Helena Patto,
que mostra que o fracasso escolar
nao € inerente a crianga, mas ele é
produzido nas relacoes que se esta-
belecem com a crianga, sobretudo
dos filhos dos trabalhadores, dentro
da escola que nos temos.

Os desafios sao muitos e impli-
cam repensar a formacio do psico-
logo, mas sobretudo a construgao de
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uma escola democratica. Experién-
cias muito importantes e exitosas
existem. No entanto, sdo experién-
cias que na primeira varredura anti-
democratica, elas sdo extirpadas e
sdo consideradas como algo que deve

ser eliminado. A Escola Sem Partido
esta ai para mostrar isso, as tentati-
vas de desmonte total das politicas
publicas para a educacgio estio ai.

E eu quero dar um exemplo:
os institutos federais de educacgio,
de formacdo profissional articula-
da a formacdo geral, em todos eles
ha a figura do psicélogo escolar.
Eu conheco muitos psicélogos que
trabalham nos IF’s, e o trabalho deles

€6 0 COMPROMISSO DA
PSICOLOGIA, DA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL E ESCOLAR
ESPECIFICAMENTE, E
PENSAR NA CONSTRUCAO
DE UMA SOCIEDADE

MAIS JUSTA, SOLIDARIA,
DE UMA SOCIEDADE
PROFUNDAMENTE

DEMOCRATICA E

IGUALITARIA. E NOS TEMOS

UMA TAREFA NESSE PROJETO
DE SOCIEDADE, NESSE
PROJETO DE EDUCACAQ”
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€ fantastico, € um trabalho de acolhi-
mento aos educandos, de interven-
¢do na formacao dos professores, no
processo pedagdgico, junto com o
pedagogo ... é um trabalho fantasti-
co, mas que a gente esta percebendo
0 quanto este trabalho, justamen-
te essa perspectiva de educacao,
esta sendo alvo justamente de um
desmonte antes inimaginavel.
Queria ainda destacar o seguin-
te: neste momento os desafios para
a psicologia e para a educacio extra-
polam nossos campos de atuagao,
porque a psicologia e a educagdo nao
se limitam, nio se reduzem aqui-
lo que se faz dentro da escola, ela é
necessariamente historica e politica.
Mas nesse momento eu acho que os
desafios estio acirrados e acredito
que € necessario que a gente consiga
estabelecer, dentro da psicologia e
da psicologia educacional e escolar,
principalmente, uma grande tare-
fa, um grande projeto de resisténcia
em defesa da psicologia, em defesa
da educacgiao, o que significa assumir
radicalmente o desafio para a cons-
trucdo de uma sociedade democra-
tica, de uma sociedade soberana, e
de uma sociedade, principalmente
e acima de tudo, igualitaria. Essa é

UM POUCO SOBRE CONJUNTURA:

uma tarefa que a educacio é capaz
de fazer, a psicologia é capaz de
fazer, mas sobretudo a psicologia
na educacgio, a psicologia escolar, é
necessaria, € fundamental para que
a gente possa, neste momento, ser
uma resisténcia forte.

Dialogos 0 que esperar da psicolo-
gia num futuro proximo?

MITSUKO ANTUNES O momento atual
é dificil e estamos sofrendo muitas
perdas. No entanto, para mim, tem
ficado bastante claro que em algum
momento futuro olhar
para tras — eu como historiadora

da psicologia sempre penso como

vamos

os historiadores do futuro vao nos
olhar — e acho que, primeiro, todos
os desmandos serdo escancarados e
esclarecidos, mas os historiadores da
psicologia do futuro vao ser capazes
de perceber o quanto essas contradi-
¢coes profundas que estamos viven-
do hoje, esse embate na sociedade
brasileira, e quase que da para falar
na sociedade mundial, foi capaz de
levar aum salto de qualidade, a supe-
racao da psicologia, a construgao de
uma psicologia mais comprometida
com a democracia e com a igualdade.

Duas perguntas para Raquel Guzzo

os ultimos tempos, a educacio, enquanto politica publica, tem sofrido
N com grandes processos de desvalorizacao em todo o pais e em todos os
niveis de governo. Baixos salarios, condi¢oes de trabalho insalubres e falta
de investimento sdo alguns exemplos do cenario em que se encontram as
politicas publicas. Por outro lado, o Brasil presencia ha alguns anos um
crescimento acentuado de intolerancia politica, uma ameaca a democra-
cia tdo duramente conquistada e que vinha sendo constituida ao longo dos
ultimos anos a partir da redemocratizacdo. Ao partir dessas questdes, a
DIALOGOS convidou a pesquisadora Raquel Guzzo para falar um pouco
sobre os desafios atuais para a Psicologia Escolar diante da conjuntura
politica pela qual passa o Brasil. Confira!
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Dialogos Quais sao os efeitos mais
recorrentes observados, na pratica
profissional, desse clima politico mais
intolerante que temos visto crescer no
Brasil nos dltimos anos?

RAQUEL GUZZ0 A escola é um espago
onde as criangas vivem uma grande
parte do tempo de sua vida, ndo para
todas as criancas e isso €, de fato, um
grande problema, consequéncia de
um pais desigual como o Brasil em
que as oportunidades educacionais
sao diferentes para grupos sociais
distintos. Mas, ainda assim, a escola
representa em seu cotidiano toda a
vida que as criangas vivem fora dela,
dito de outra forma, é um contexto
social com os mesmos desafios exis-
tentes em outros contextos de vida.
O impacto da conjuntura econémica
e social na vida das pessoas é senti-
do dentro da escola e tem sido muito
dificil para educadoras lidarem
com questdes advindas desse coti-
diano das comunidades e familias.
N3ao ha como a escola ser refrataria
as questdes sociais vividas por seus
integrantes, sejam eles as criancas, as
familias e também educadoras. E os
efeitos desse clima de inseguranca,
intolerancia, violénciarecorrente nos
dias atuais sdo visiveis no dia a dia da
escola, afetam a aprendizagem das
criangas, desanimam professoras e
instauram a naturalizacao do fracas-
so e o desinteresse pela educagio.

Dialogos Quais sdao os desafios
atuais para a psicologia escolar frente
ao contexto politico atual e aos ataques
a educacao?

RAQUEL GUZZ0 Em primeiro lugar, o
maior desafio para a Psicologia Esco-
lar é estar NA escola. O Brasil é um
dos poucos paises no mundo que
ainda nao considera a psicologia nas

escolas como um campo profissional
de trabalho conjunto com profes-
soras. Profissionais da Psicologia
nao sdo considerados profissionais
na Educacdo, e a visdo de que essa
profissdo diz respeito apenas a area
da Saude, bastante restrita, acaba por
dificultar os propésitos de preven-
¢do aos problemas de desenvolvi-
mento que vivem as criangas dentro
da escola e nas familias também.
Outros desafios, nesse atual momen-
to,
formar profissionais que consigam,

referem-se a dificuldade em

minimamente, entender como as
politicas educacionais sao formula-
das, como deveriam ser avaliadas e
formuladas. E preciso maior envol-
vimento da formacio em Psicologia
nessa questao. Além disso, sem prio-
rizar a Educacdo em todos os seus
niveis, da Educacdo Infantil a Pos-
Graduacgao sera impossivel buscar a
soberania do pais, diante da condi-
¢ao globalizada em que vivemos. ®

MITSUKO DESTACA
INTELECTUAIS DA PRIMEIRA
METADE DO SECULO XX

COMPROMETIDOS COM A

EDUCACAQ DE QUALIDADE

PARA TODAS/0S COMO
MANOEL BONFIM (1868-1932),

ULISSES PERNAMBUCANO

(1892-1943), HELENA
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@ ENTREVES

Uniao e luta pela
Psicologia Escolar
e Educacional

O nascimento e o fortalecimento da ABRAPEE

ganhou contornos mais definidos a partir de 1991 com a fundagio da
Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE).
Naquela época, a Psicologia, enquanto ciéncia e profissio, vinha de avan-
¢os importantes como a regulamentaciao da profissdo, ocorrida em 1962, a
elaboracio do primeiro Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo Brasilei-
ro, ainda nos anos 60, e, também, do avan¢o na formacio de profissionais.
Naquele contexto historico, conta a psicéloga doutora e Livre Docente
em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade
de Siao Paulo Marilene Proenca, “considerava-se importante a constitui-

N o Brasil, a organizacgido do campo da Psicologia Educacional e Escolar

cdo de Associacoes ou Sociedades que pudessem congregar profissionais
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em diversas areas da Psicologia. Portanto, a area de Psicologia Escolar e
Educacional se organizou para constituir uma entidade que articulasse as
psicélogas escolares e educacionais, que lutasse pela presenca de psicolo-
gas na educacao e que tivesse um instrumento académico para divulgar o
conhecimento produzido na area”, afirma.

Com o tempo, a area de conhecimento se consolidava, o que impulsio-
nou pesquisadoras(es) de Sao Paulo a se reunirem em Campinas para criar
a Associacao Brasileira de Psicologia Escolar, em 1990. Apesar de nasci-
da em solo paulista, a ABRAPEE vem ampliando seu alcance em todo o
Brasil, tornando-se uma entidade de fato nacional e participando ativa-
mente das lutas nacionais de diversas lutas das psicélogas, como “as ques-
toes do campo da educacdo em todos os seus niveis e modalidades, na
divulgacao da pesquisa e em propostas para a formacgdo profissional, na
articulagdo com entidades nacionais e internacionais em Psicologia e da
Ciéncia”, conta Marilene, também professora de graduaciao e p6s-gradua-
¢ao na USP, membro da Diretoria da Associacdo Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional (2002-atual) e da Academia Paulista de Psicologia.

Ainda segundo Marilene Proenca, a entidade possui dois eixos basila-
res de atuacdo: o primeiro, no incentivo a produciao de conhecimento e
sua respectiva difusio e o segundo, com a finalidade politica de estar ao
lado de outras entidades, instituicoes e movimentos sociais na busca de
ampliar a atuacgao profissional no campo das politicas publicas e sociais, na
participacio ativa nas lutas pela Educacao Basica e Superior e pelo avan-
co da ciéncia no pais. “Temos cumprido muito bem ambas as missoes: a
académica e a politica. Por meio dos Congressos Nacionais, a Psicologia
Escolar e Educacional vai delineando o seu trabalho e construindo um
espaco académico-profissional reconhecido no campo da pesquisa, anco-
rado pelos Programas de P6s-Graduagdao em Psicologia que passaram a
investir nas pesquisas no campo da Educacao”, ressalta a ex-presidente.

As atividades desenvolvidas pela ABRAPEE em rede estio a cada dia
mais fortalecidas, o que, destaca Proenca, tem demonstrado 6timo impac-
to em todo o pais e também internacionalmente. “Estamos realizando
este ano a 14" Edicdo do Congresso Nacional da ABRAPEE - XIII CONPE;
temos ampliado a articulacdo nacionalmente, com participantes de todos
os estados brasileiros. Além disso, a internacionalizacao avancou nas duas
ultimas décadas, possibilitando importantes articulacoes com paises da
América Latina e demais continentes. Temos trabalhado, como ABRA-
PEE, para nos fazer presentes no cenario latino-americano, na condicao
de associados a ULAPSI, Unido Latino-Americana de Psicologia, e no
cenario internacional, por meio da filiagdo a ISPA, International School
Psychology Association”, finaliza.

Para saber um pouco mais sobre os caminhos da ABRAPEE, a DIALO-
GOS conversou com a psicologa Alexandra Anache, doutora em Psico-
logia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao
Paulo, professora titular da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
coordenadora do Programa de P6s-Graduacdao em Psicologia da UFMS e
atual presidente da entidade, na gestao 2018 a 2020.
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Dialogos Qual é a importancia da
ABRAPEE hoje para as profissionais da
psicologia educacional e escolar?

ALEXANDRA ANACHE: A Associagio
Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional é uma entidade funda-
da em 1° de novembro de 1991.

€6 TEMOS CUMPRIDO
MUITO BEM AMBAS AS
MISSOES: A ACADEMICA

E A POLITICA. POR MEIO
DOS CONGRESSOS
NACIONAIS, A PSICOLOGIA
ESCOLAR E EDUCACIONAL
VAI DELINEANDO O

SEU TRABALHO E
CONSTRUINDO UM ESPACO
ACADEMICO-PROFISSIONAL
RECONHECIDO NO CAMPO
DA PESQUISA, ANCORADO
PELOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO EM
PSICOLOGIA QUE PASSARAM
A INVESTIR NAS PESQUISAS
NO CAMPO DA EDUCACAO”,

Marilene Proenca
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Segundo o seu Estatuto, ela “tem
como finalidade incentivar o cres-
cimento da ciéncia e da profissao
de psicologa escolar e educacio-
nal, como um meio de promover
o bem-estar e o desenvolvimen-
to humano, enfocando para isso o
processo educacional no seu sentido
mais amplo”. Witter (1996) entrevis-
tou a Professora Dra. Solange Muglia
Wechsler, que liderou o processo
de fundacdo da ABRAPEE e foi a
primeira presidente da associagio.
Além disso, ela criou também o
Comité Ibero-Latino de Psicologia
Escolar dentro da Associacao Inter-
nacional de Psicologia Escolar. A
inspiragao desta contribuicio para a
Psicologia Brasileira e para o campo
da Educagdo se deve aos estudos
desta profissional e demais colegas
que desejavam ampliar o espaco de
insercdo desta area nos cursos de
formacao profissional.

Os registros do I Congresso
Nacional da ABRAPEE em 1991
contabilizaram a participacdo de
400 profissionais e o II Congres-
so da ABRAPEE, em 1994, reali-
zado junto com o XVII Congresso
Internacional de Psicologia Escolar,
reuniu mil pessoas.

As discussoes realizadas nos dois
primeiros eventos foram de exce-
lente qualidade, revelando apro-
fundamentos nos temas pertinen-
tes para aquele momento, os quais
evidenciaram criticas em relacao as
praticas profissionais que culpabi-
lizavam as(os) estudantes que esta-
vam em situacao de fracasso esco-
lar. Desde entdo, esta Associacio
tem sido protagonista de agdes que
visam defender a garantia de direi-
tos para que todos, indistintamente,
tenham educacao publica gratuita
e de qualidade em todos os niveis e
modalidades de ensino.



Para tanto, na agenda de trabalho
da ABRAPEE constam atividades que
mantém a memoria viva do proces-
so de constituicao deste campo tanto
em ambito nacional quanto interna-
cional. Somame-se a isso as contri-
buicdes para a formacio profissio-
nal por meio das edicoes de seus
Congressos, de sua revista, quali-
ficada como Al na CAPES, de suas
participa¢des como membro efetivo
no Féorum de Entidades da Psicolo-
gia Brasileira, em projetos de Leis,
Conferéncias, Conselhos de Direitos.

Uma das grandes lutas da
ABRAPEE é, semduvida, oreconhecimento
daimportanciadapresencadas profissio-
nais no ambiente escolar. Além de reunir
estudos sobre o campo, quais outras
iniciativas a entidade realiza de modo a
sensibilizar grupos de interesse como
governos, Parlamento e sociedade civil?

ALEXANDRA: A ABRAPEE tem partici-
pado por meio de suas representacgoes
nas audiéncias publicas, tanto em
nivel federal quanto em nivel regio-
nal, na fundamentacdo de projetos
de lei e de audiéncias publicas para
viabilizar a presenca da psicéloga
escolar e educacional na organizagao
do sistema educacional e, por conse-
guinte, nas instituicoes de ensino.

Ao analisar a tramitacao do
Projeto de Lei n° 3.699/2000, percebe-
mos o processo de convencer o Parla-
mento brasileiro da necessidade de
termos profissionais da Psicologia em
todas as escolas. Por que tanta demo-
ra nessa tramitacao? Como andam as
articulacoes atualmente?

ALEXANDRA: Foi

da com varios parlamentares para

solicitada agen-

discutirmos os conteudos e anda-
mento dos projetos de lei:

PL 105/2007, que altera disposi-
tivos do art. 36 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. Inclui o
ensino da Filosofia, da Sociologia
e da Psicologia como disciplinas
obrigatérias durante o ensino
médio, de autoria da Deputada
Luiza Erundina (PSOL/SP);

PL 1545/2015, que altera a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, de forma a dispor sobre a
obrigacdo de que os estabeleci-
mentos de ensino notifiquem
pai, mae ou responsaveis legais
acerca das faltas injustificadas
das(os) educandas(os) e sobre a
obrigatoriedade de presenca de
psicologas nas escolas publicas
de educacao basica, de autoria
do Deputado Carlos Henrique
Gaguim (DEM/TO);

PL 8688/2000, que dispoe sobre
a prestacdo de servigos de psico-
logia e de servico social nas
redes publicas de educacao basi-
ca, de autoria do Deputado José
Carlos Elias (PTB/ES), encon-
tra-se pronto para o Plenario
desde 7/7/2015.
Entendemos que n3o basta
aprovar leis, mas devemos somar
esforcos para regulamenta-las e,
sobretudo, criar cultura para que
o trabalho deste profissional nos
diferentes niveis e modalidades de
ensino esteja comprometido com a
construcao de projetos educacionais
fundamentados nos principios da
inclusao, ou seja, propondo condi-
¢oes de escolarizagcdo para todos
com qualidade, por meio da partici-
pacao na gestio de acgdes e relagoes
que promovam o desenvolvimento
subjetivo de todos os envolvidos nos
diversos espacos mencionados.
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Mestre em
Educacao pela
Universidade
Federal de

Mato Grosso

do Sul, doutora
em Psicologia
Escolar e do
Desenvolvimento
Humano pela
Universidade

de Sao Paulo,
pos-doutora em
Educacao pela
Universidade de
Brasilia. Docente
e coordenadora
do Programa de

Pds-graduagdo em
Psicologia da UFMS

e presidente atual
da ABRAPEE.

ENTREVISTA

Dialogos Ao longo do tempo, como a
entidade foi ganhando corpo nas arti-
culagoes e mediacoes com o campo
da Educagao?

ALEXANDRA: Realizamos, em 2015,
encontro conjunto com a ISPA, em
Sao Paulo, com aproximadamen-
te 350 psicologas (os) estrangeiras
(os) de todos os continentes. Algo
inédito na Psicologia Escolar Brasi-
leira. Os congressos da ABRA-
PEE congregam em torno de mil
profissionais a cada edigdo, produ-
zindo Anais e Livro de Trabalhos
completos, compilando a produ-
¢cdo apresentada a cada encontro e
que expressa o trabalho de psico-
logas escolares e educacionais de
todo o pais. Temos trabalhado
pela presenca da ABRAPEE por
meio de representacdoes em esta-
dos brasileiros que realizam seus

A Yy ==
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encontros regionais com partici-
pacio em torno de 600 psicologas a
cada edi¢do. Atualmente as repre-
sentagcdes estao nos estados de Sao
Paulo, Minas Gerais, Rondonia,
Piaui, Goias e Parana.

Somos a entidade que parti-
cipou da fundagio do FENPB -
Férum de Entidades Nacionais da
Psicologia Brasileira, do Foérum
sobre Medicalizacdo da Educacao
e da Sociedade com participacao
ativa nesses dois féoruns nacionais
e em Foruns Municipais de Educa-
¢do para o acompanhamento dos
planos municipais de educacgao.
Desde a realizacdo dos Congres-
sos de Psicologia, Ciéncia e Profis-
sao, do FENPB, fazemos parte da
Comissao Executiva ou Cientifi-
ca. Participamos ativamente nos
movimentos pela Educacio, nas
lutas politicas pela insercio da

V=4/311’



Psicologia no Ensino Médio, na
Conferéncia Nacional de Educacao
em 2010 (CONAE-2010), na discus-
sdo para a constituicio da Base
Nacional Comum Curricular, pela
elaboracdo de projeto de lei para
insercao de psicologas e assistentes
sociais na Educagao Basica.
Quando digo “participamos”, €
porque construimos documentos a
respeito de cada um desses temas.
A ABRAPEE tem produzido, como
entidade ou conjuntamente com
demais entidades, esses documen-
tos.
mente do Seminario do Ano da
Educac¢iao do Sistema Conselhos de
Psicologia e das duas edicdes das
Referéncias Técnicas para Atuagio
de Psicologas(os) na Educacgao Basica
do CREPOP - Centro de Referéncias
em Psicologia e Politicas Publicas do
Sistema Conselhos de Psicologia.

Também participamos ativa-

Divulgamos o conhecimento
cientifico da area por meio da revis-
ta Psicologia Escolar e Educacional,
Unica revista brasileira totalmente
dedicada as tematicas da psicolo-
gia escolar e educacional, tais como
processos de ensino e aprendizagem,
desenvolvimento humano, escolari-
zacao em todos os seus niveis, inclu-
sdo de pessoas com deficiéncias, poli-
ticas publicas em educagdo, gestio
psicoeducacional em instituigoes,
avaliacdo psicologica, histéria da
psicologia escolar, formagao conti-
nuada de professoras, entre outras.
Temos uma importante insergao
na midia por meio de entrevistas e
depoimentos e nas faculdades de
Psicologia, participando de entre-
vistas para disciplinas introduto6-
rias de Psicologia Escolar e para
estudantes que realizam estagios
Parti-

cipamos recentemente do grupo

supervisionados na area.

que coordenou pesquisa em nivel
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nacional, juntamente com FENAP-
SI — Federacao Nacional de Sindi-
catos de Psicélogos, ABEP — Asso-
ciacdo Brasileira de Ensino de
Psicologia e CFP — Conselho Fede-
ral de Psicologia de pesquisa nacio-
nal sobre “Violéncia e Preconceitos
na Escola”. Essa pesquisa levantou
dados em todos os estados do Brasil
sobre o tema e encontra-se editada
no formato livro a partir de 2019.
A mais recente filiacao da
ABRAPEE € com a Sociedade para
o Progresso da Ciéncia — SBPC,
participando em importantes lutas
conjuntas pelo financiamento da
pesquisa no pais, pela Etica na
Pesquisa com Seres Humanos, pelo
Plano Nacional de Ciéncia, Tecnolo-
gia e Educacio e pelo Plano Nacio-
nal de Educagao. Enfim,a ABRAPEE
tem feito a diferenca no campo da
Psicologia Escolar e Educacional. ®
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uando questionada pela DIALOGOS
sobre como € o exercicio profissio-
nal da Psicologia no contexto esco-
lar e educacional, a psicéloga Deborah
Barbosa, também professora de gradua-
¢cido e pos-graduacio do Departamento
de Psicologia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas (FAFICH) da Univer-
sidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
precisou buscar na histéria do campo
elementos que pudessem responder a
pergunta que, segundo ela mesmo diz,
nao é simples de responder. “O papel da
psicologa na sua relacdo com a educagao
mudou muito ao longo do tempo. Esse
tipo de pergunta nos remete a repensar a
histéria da area Psicologia Educacional e
Escolar desde seus primérdios”, afirma.
De maneira resumida, a psicéloga,
graduada pela Universidade Federal de
Uberlandia, mestre em Psicologia Escolar
pela PUCCAMP e doutora em Ciéncias,
Psicologia Escolar e Desenvolvimento
Humano pela USP, afirma que, no inicio,
o foco estava voltado as(aos) alunas(os) que
apresentavam os chamados “problemas
de aprendizagem” por meio de um “viés
psicopatologico”, ou “o que se costumou
chamar de “crianga-problema”, diz.
A pesquisadora frisa que ao final dos
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anos 1970 surgiram novas e criticas visdes
a concepg¢do hegemonica até entdo, ou
seja, a que tratava as questoes psicologicas
de forma individualista e patologizante.
A visdo critica ganhou corpo a partir de
trabalhos praticos realizados por psicélo-
gas pioneiras da area, muito influencia-
das pelo institucionalismo, marxismos e
também estudos em desenvolvimento e
aprendizagem de cunho interacionistas
na Educacgao e na Psicologia.

“Entio passou a existir uma mudan-
¢a no olhar para a questdo dos chamados
‘problemas de aprendizagem’ Para citar
alguns exemplos, Yvonne Khouri, Ana
Maria Poppovic, Maria Helena Novaes,



Therezinha Lins de Albuquerque, Sérgio
Leite e outras psicologas iniciaram traba-
lhos praticos no campo das politicas publi-
cas de educacio, o que levou a se repensar
o papel da psicéloga neste contexto.

Na esteira de um olhar mais critico,
Deborah lembra a contribuicdo impor-
tante da Dra. Maria Helena Souza Patto
sobre os estudos de fracasso escolar.
“Quando a professora Dra. Maria Helena
Souza Patto publicou, em 1990, o resulta-
do de seus estudos sobre o fracasso esco-
lar, varias(os) pesquisadoras(es) passaram

FOTO: SHUTTERSTOCK

a questionar o papel da psicéloga na
contribuicdo paraa producao de diagnos-
ticos e preconceitos sobre a crianga pobre
na escola”, relata Deborah.

Para ela, os estudos de Patto, ampla-
mente premiados e reconhecidos na area,
foram importantes para promover uma
mudanca na forma como se olhava para as
criangas em seus processos de vida e nao
apenas isoladas como seres aprendizes.

“O trabalho de Maria Helena Souza
Patto nos convida a uma rotagao nesta
perspectiva de olhar, o que fez com que
a area pudesse avancar elegendo agora
novas perguntas sobre as questdes de difi-
culdades apresentadas por aprendizes no
contexto escolar evoluindo para o que hoje
denomina-se de ‘problemas no processo
de escolarizagdo’. Ou seja, nio mais se foca
apenas no aprendiz, mas em todos os perso-
nagens do universo escolar que contribuem
tanto para o fracasso quanto para a possi-
bilidade de sucesso”, complementa.

Com isso, os trabalhos realizados entre
1990 e inicio dos anos 2000 renovam
sobremaneira a relagdo entre psicéloga e
educacio”, relata. Nessa perspectiva criti-
ca de atuacgdo, “as psicélogas podem atuar
junto as(aos) aprendizes com temas como
leitura, escrita, sexualidade, violéncia x paz
na escola, entre outros; a0 mesmo tempo
podem atuar junto as(aos) docentes e equi-
pe gestora da escola discutindo o projeto
politico-pedagogico da escola, os métodos
pedagobgicos, o cotidiano da pratica educa-
tiva e aresolucdo de conflitos interpessoais;
e, também, podem atuar junto as familias e
comunidade escolar como um todo”. Pode-
mos dizer que o papel da psicologa na e para
a Educagao € muito amplo e deve abarcar
todos os personagens envolvidos no proces-
so de escolarizagdo, com vistas a conseguir
uma educagdo de qualidade, comprome-
tida com os Direitos Humanos e, sobretu-
do, ética, democratica, plural e para todos.

Confira um pouco mais na conversa
entre a DIALOGOS e a psicéloga Debo-
rah Barbosa.
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Para atuar na Psicologia
Escolar, quais sao os requisitos a que
devem ser submetidas as psicéologas?

DEBORAH BARBOSA: A formacio de
psicologas no Brasil é generalista.
Vocé se forma psicéloga na gradua-
cao e isso ja garante o requisito
basico para atuar no campo da
Educacdo. Ao contrario de outros
paises onde se exige uma forma-
¢ao pos-graduada para o exercicio
da funcdo de psicéloga escolar, no
Brasil ndo ha essa exigéncia.
Porém, indicamos que as(os)
alunas(os) da graduacao
psicélogas interessados na area

e/ou

possam para se aperfeicoar: reali-
zar estagios no campo da educacgao
diretamente em escolas ou insti-
tuicoes educativas; quando ha no
curso de graduacdo uma énfase
ou uma formagdo complementar
em processos educativos que se
busque realiza-la. E, além disso,
sugere-se que procure formacdes
em nivel de pods-graduacdo tanto
stricto quanto lato sensu. Existem
muitas pelo pais. Elas também sido
diversas e podem ser especifica-
mente com a titulacdo em Psicolo-
gia Educacional e Escolar ou com
outras nomenclaturas afins como:
Educacao Especial e/ou Inclusi-
va, Psicomotricidade, Atuacio em
contextos educativos, etc.

Entendo ainda ser importante
participar dos eventos da Associa-
¢cao Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional (ABRAPEE), que tem
feito encontros todos os anos para
divulgar o conhecimento contem-
poraneo da area, assim como
mantém uma revista de divulgacao
de pesquisas, resenhas e relatos de
praticas, tanto no ambito preventi-
vo quanto interventivo.

Também

julgo importante
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participar de congressos e even-
tos de outras areas afins, como
a educagdo, sociologia, historia,
psicologia clinica, social, comuni-
taria, institucional e outras.

Como funciona a interagao
entre psicologas e educadoras? Exis-
tem diretrizes sobre trabalhos a serem
realizados junto as familias?

DEBORAH: O Conselho Federal de
Psicologia publicou um material
do CREPOP “Refe-
réncias para Atuacao
das(os) Psicologas(os) na Educacao
Basica”, que traz elementos sobre
parametros
junto a educadoras, familias, etc.
Esse material pode ser adensado

intitulado:
Técnicas

esses para atuagao

com as produgdes da Revista da
ABRAPEE,
grafias, trabalhos de conclusido de

assim como mono-
curso, pesquisas, dissertacdoes e
varias teses espalhadas por varios
programas de pods-graduacdo do
pais que tém linhas de pesquisa na
area. Algumas educadoras ainda
tém resisténcia ao trabalho da
psicologa ou ainda acreditam que
a psicéloga ira realizar um traba-
lho de cunho clinico na escola. Um
dos desafios com as educadoras
e familias € mostrar a dimensao
desenvolvimental da aprendiza-
gem envolvendo varios constructos
tedrico-praticos e a necessidade de
uma atuagdo com todos os atores
do processo educativo, assim como
realizar acoes de carater preventi-
vo e nao s6 interventivo.

deste trabalho
muitas vezes se dao de forma dial6-

As diretrizes

gica com as instituicoes educati-
vas, e um dos aspectos primordiais
é a construcido de um trabalho da
psicologa de forma multiprofissio-
nal, interdisciplinar e envolvendo



as equipes das escolas: professoras,
alunas(os), familiares, gestoras(es),
funcionarias(os), comunidade.

Neste momento histérico em que
nosso patrono da educacao, Paulo
Freire, esta sendo constantemente
atacado por pessoas que desconhe-
cem sua bela contribuig¢io, eu diria
como O mestre que as pessoas se
educam entre si mediatizados pelo
mundo. Isso quer dizer, a dimensao
necessaria da dialogia nos proces-
sos educativos e humanos. E desta
maneira que nos alcangaremos o
ser mais, que para Paulo Freire, o
ser mais que nos remeteria a algar
outro patamar mais completo e
complexo de ser humano no senti-
do mais amplo do termo, ou seja, o
processo de humanizacio.

Quais sao as possibilidades
e limites da psicologa escolar dentro do
ambiente escolar?

DEBORAH: Este questionamento
abre um leque imenso de imagi-
nacdo. As possibilidades sdo infini-
tas, pois a escola € um organismo
vivo, muda a toda hora e instante
e ainda continua necessitando ser
aprimorada a cada dia. A psico-
loga tem possibilidades de atuar
junto a todas(os) as(os) participes do
processo de educagdo de uma insti-
tuicdo de ensino, desde o traba-
lho com o porteiro da escola, por
exemplo, até o trabalho com as(os)
docentes, familias, equipe de dire-
cdo e pedagébgica. Ela pode e deve
se comprometer a atender ao maxi-
mo a instituicio como um todo,
para trabalhos
de cunho coletivo ou individual.

isso realizando
Temos atualmente a perspectiva
da orientacdo as queixas escolares
(ver o trabalho de Beatriz de Paula
Souza), que envolve a atuagao focal

em resolucdo de dificuldades no
processo de escolarizacdo, assim
como os trabalhos com interface
em psicologia educacional e escolar
e institucional que vai desde a atua-
¢3o mais no ambito organizacional
da escola, dos materiais didaticos
e formacio continuada de docen-
tes, trabalhos
entre outras. Recentemente entre-

com familiares,

vistei uma psicéloga para minha
pesquisa no
Gerais, ela utiliza o jogo de xadrez
e a brincadeira de pular corda com
as(os) alunas(os) da escola em que
trabalha. Cito esse exemplo para
mostrar que as possibilidades sio

interior de Minas

muitas. Vocé pode utilizar também
inumeros instrumentos mediacio-
nais para sua agao. Conheco psico-
logas escolares psicodramatistas,
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behavioristas radicais, psicana-
listas, enfim... o leque de opcoes e
possibilidades é imenso.

Quanto aos limites, € preciso
que a psicéloga nao coloque sua
intervenc¢do ou atuagdao como prin-
cipal, primordial ou a diferencia-
da. Muitos sdo aqueles que ridicu-
larizam o trabalho da professora e
das educadoras na escola. Isso nao
é de forma alguma um trabalho
sério em psicologia educacional e
escolar. Os limites eu diria que sao
desafios que nos instigam a supera-
¢do, como, por exemplo, ainda ter
que desconstruir a visio de que a
psicéloga nao é clinica ou psico-
metrista na escola, a organizacio
de uma intervencao coletiva em
parceria com as demais profissio-
nais da instituicido e, sobretudo,
entender que alguns problemas
especificos precisam de outros
tipos de trabalho e intervencio.

Julgo que um grande limite tem
sido fazer um trabalho em rede
com equipes da saude, da assis-
téncia social, da justica, medidas
socioeducativas, entre outras. Em
certas demandas que nos apare-
cem, o limite esta justamente em
encarar que o trabalho deve envol-
ver diferentes profissionais quan-
do tem diferentes facetas a serem
enfocadas. Assim, defendo o traba-
lho em rede e de forma articulada
a uma visido integral de atencio.
Para tanto, toda a rede é preciso
estar articulada e em movimen-
to de aprimoramento e recepc¢io
adequada das demandas. Muitas
vezes esse tem sido um limite, ja
que as politicas publicas de satude,
assisténcia social ou mesmo da
justica e organismos de defesa de
direitos pouco se interessam pelas
questdes escolares, como se essas
fossem de menor importancia.



E preciso, em minha opinido,
rever a visio da educagcdo que
temos para encara-la de fato como
primordial para qualquer apren-
dizagem e desenvolvimento do
ser humano, e nio apenas como
um processo de aprendizagem de
conteuidos para ter um emprego ou
passar em algum processo seletivo.
Educacido é muito mais. E aquilo
que nos torna humanos devido a
internalizacdo do que a humanida-
de construiu como conhecimento
ao longo dos anos. Entao, é preci-
so que se valorize a educacao, e em
parte acredito que, se houvesse uma
politica publica séria de educacao
neste pais, a psicologa estaria mais
presente em cada escola publica
deste pais realizando muitas acdes
importantes e transformadoras.
Um dos limites também é este. Nao
existe a garantia por lei nacional
da presenca da psicéloga na escola,
embora a ABRAPEE esteja lutando

Antes

acao centrada na
andlise da crianga.

FOCO TEGRICO:
énfase a vivéncia da
crianca, na sua relagao
com o aprender e
também ao contexto
familiar (muitas vezes
preconceituosamente
taxado de "familia
desestruturada').

COMO:
por meio de andlises da(o)
estudante e suas familias.
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por isso faz no minimo 25 anos.
Apoiar a ideia da psicéloga nas
escolas, a meu ver, ira contribuir
para que rompamos a visao clinica
patologizante que muitas escolas
e até profissionais da educacido e
da psicologia tém dessa profissio-
nal. S6 estando no chao das esco-
las todos os dias em seu cotidiano
é que iremos romper os limites e
construir novas possibilidades de
acOes preventivas e interventivas.
Gostaria de finalizar com
uma frase de Paulo Freire que
diz que “Educacao nao transfor-
ma o mundo. Educacio muda as
pessoas. Pessoas transformam
o mundo”. O objeto da psicolo-
gia nao é o ser humano? Ela nio
busca transformar pessoas e, por
conseguinte, o mundo? Acredito
que grande parte disso ocorre por
meio da educacio. Nos alijar desta
discussio, desta questdo e tarefa é

perder o bonde da histéria. ®

Hoje

Doutora em Ciéncias,
Psicologia Escolar

e Desenvolvimento
Humano pela
Universidade de Séo
Paulo, mestre em
Psicologia Escolar
pela PUC Campinas
e de graduagao

e pos-graduacao

do Departamento

de Psicologia da
Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

além do tradicional, que persistiu mesmo
apos a critica, temos 0 modo institucional,
também denominado de Psicologia Educacional
e Escolar numa perspectiva critica.

FOCO TEORICO:

a compreensao deste enfoque é que

o fracasso se produz no processo de
escolarizacao e nas relagGes que se estabelece

nos contextos educativos diversos.

COMO:

visao mais ampla com analise do projeto politico-
pedagogico, das politicas publicas educacionais,
investimentos em educacgao e projetos
inovadores para busca de sucesso escolar.
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Qual é o partido da escola?
ideologia do Projeto Escola
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Falacias da
sem Partido ...

POR:
OLIGO

os ultimos 3 anos ganhou forga

e notoriedade no pais o Proje-

to Escola sem Partido, que
chegou a ser implantado como lei
em alguns municipios.

De acordo com o projeto, as escolas
publicas e suas professoras teriam todos
um posicionamento politico de esquer-
da e seriam doutrinadoras de suas(seus)
alunas(os). Ainda segundo o projeto,
discutir problemas sociais como as
questdes de género e raciais, refletir
sobre a violéncia, ensinar para o respei-
to a diversidade, seria doutrinar, incutir
nas(os) estudantes um ideario socialista,
a partir do projeto de um Unico partido
politico, o Partido dos Trabalhadores.

Os idedlogos do Projeto Escola sem
Partido defendem uma educagio e uma
escola neutra, em que as professoras
seriam apenas transmissoras impes-
soais de um conhecimento cientifico
também “neutro”. Reflexdes sobre os
problemas sociais, sobre género, sobre
nossas muitas formas de violéncia e
preconceitos estariam expurgadas da
escola, e docentes que ousassem propor-
ciona-las as(aos) suas(seus) alunas(os)
poderiam ser alvos de processos extra-
judiciais impetrados pelas familias.

Propdem também que a familia,
de certa forma, dite o que pode ou nao
ser ensinado a suas(seus) filhas(os).

Embora esse projeto tenha sido
considerado  inconstitucional pelo
Tribunal Superior de Justica, na prati-
ca ele penetrou nas escolas por meio
da agdo ndo apenas de familias, mas
também de vereadoras(es), deputa-
das(os), que se sentiram autorizadas(os),
apartir de suas crencas pessoais, a inter-
vir nos projetos e na dinamica escolar.

Adentrou também nas Institui-
¢oes de Ensino Superior por meio de
questionamentos a projetos e acgdes
de varias universidades, e agora por
meio de decisdo do governo federal
de intervir na escolha de reitoras(es) e
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pro-reitoras(es) das Universidades e Institutos Federais, com a justificativa de
que as universidades sio doutrinadoras, sobretudo os cursos de ciéncias huma-
nas, considerados desnecessarios para o “progresso” do pais.

Mas o que dizer desse projeto, de seus principios e suas consequéncias?

Comecemos pelo nome — Escola sem Partido. De onde surge esse projeto?
Quem sio seus articuladores? O projeto surge de pessoas — nao especialistas no
campo da Educagio, portanto sem competéncia técnica para elaborar projetos
educativos — ligadas a partidos politicos conservadores ou de direita, ou seja, o
Projeto Escola sem Partido tem partido. Ai comecga a falacia.

Vamos entdo analisar as crengas que fundamentam a proposta:

Aprimeiradelas é aideia de que o conjunto dos professores e das professoras tem
posicoes politicas de esquerda. Imaginar uma bobagem dessa magnitude s6 pode
sair da cabeca de quem nao conhece a escola publica. A escola publica e suas docen-
tes sio marcados pela diversidade — de experiéncias pessoais, de historias e origens,
de posicionamentos diante da vida e da politica (ndo exclusivamente partidaria), de
crengas, de formagao académica, entre outros fatores —, e isso compode a riqueza
da escola. Ignorar a diversidade de nossas professoras € negar sua humanidade. O
acesso ao pensamento divergente, a distintos pontos de vista, ao dissenso, é elemen-
to indispensavel ao desenvolvimento do pensamento reflexivo, critico, criativo.

A segunda questido que se coloca refere-se a defender a neutralidade — da
escola, da professora, do conhecimento. Desde a década de 60, pesquisadoras(es)
e filésofas(os) de todo o mundo ja apontam a impossibilidade da neutralidade.

A ciéncia nao € neutra, tampouco os conhecimentos que gera. Em qualquer
campo do saber, o que orienta as decisoes e escolhas dos cientistas sdo ques-
toes do cotidiano, da sociedade. Anos atras, quando comegaram a surgir casos
recorrentes de nascimentos, no nordeste do pais, de criancas com deformida-
des cerebrais, e esses casos foram associados ao Zica virus, muitas(os) cientistas
das areas biolégica e da saude passaram e a direcionar seus estudos para o Zica
virus e suas consequéncias. Nao foi uma escolha neutra, foi uma resposta a um
problema social daquele momento.

Assim ocorre em todos os campos cientificos — as escolhas sdo motivadas
pelas demandas externas, assim como pelos interesses e experiéncias pessoais;
portanto, nao ha ciéncia neutra.

Do mesmo modo, nao é possivel uma transmissio de conhecimentos, uma
educacio que seja neutra. A elaboracdo do Projeto Pedagdgico de uma escola
implica escolhas, ainda que baseadas em uma base curricular comum. Plane-
jar a organizacgao disciplinar, a ordem de encadeamento dos conhecimentos, as
metodologias de ensino-aprendizagem e de avaliagio, pensar sobre as questdes
locais que afetam a escola, sobre a relagio com familias e comunidade escolar,
implica reflexdo, tomada de decisdes — ndo ha neutralidade possivel.

Do mesmo modo, a professora, ao tomar as decisdes pedagdgicas — que obje-
tivos estabelecer, que contetidos trabalhar para atingi-los, que estratégias utilizar,
como avaliar —, coloca em acao seus conhecimentos adquiridos, sua experiéncia
como docente e suas memorias como estudante, suas ansiedades e preocupacgoes,
além de levar para a sala de aula toda a carga de responsabilidade mal remunera-
da que carrega. Suas crencas, representacoes sociais de mundo, de pais, de sujeito
afetam suas decisoes e agoes. Pensar uma professora que s6 transmite a partir de
um vacuo neutro é, novamente, ignorar o que é educagao e o que € escola.
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E também ignorar a prépria Lei de
Diretrizese BasesdaEducacioNacional,
que determina que o papel da Educagao
e da Escola é formar cidadaos conscien-
tes, capazes de refletir criticamente
sobre a realidade a partir dos conheci-
mentos acumulados pela humanidade,
de serem criativos e ativos na sociedade.
Assim, ou temos LDB, ou temos Escola
sem Partido — ha evidente impossibi-
lidade de coexisténcia entre os dois.

Mas os problemas nio param por
ai. O que significa propor que as fami-
lias ditem o que pode ser ensinado
na escola? De que familias, afinal, o
projeto fala? Ha aqui novamente um
total descaso ou “des-saber” sobre a
diversidade de nosso povo. As fami-
lias ndo sao todas iguais — sdo huma-
namente diferentes. Em sua composi-
¢do, em seu funcionamento, em suas
crencgas e experiéncias, em sua inser-
¢do local e cultural. Se cada familia,
a partir de suas crencgas e interesses,
tiver o poder de determinar o que a
escola deve ensinar, na pratica a escola
nada podera ensinar, ja que o conflito
de expectativas mostra-se evidente.

Imaginemos uma situagao concre-
ta: uma crianga de 6 anos pergunta a
professora: “Professora, Deus existe?”

Hipotese 1: a professora respon-

de cautelosamente que, segundo

suas crencas, Deus existe. E no

que ela acredita.
Umacrianga,cujosfamiliaressio

ateus ou budistas, conta em casa que

a professora disse que Deus existe.

Um familiar vai a escola e regis-
tra queixa contra a professora,
porque esta impondo suas crengas
religiosas ao seu filho.

Hipotese 2: a professora, cautelo-

samente, diz que na escola deve-

mos tratar de conhecimentos
cientificos e, portanto, n3o pode
afirmar a existéncia de Deus.

Uma crianga diz em casa que a

professora disse que Deus nao existe.
Um familiar registra queixa
contra a professora, porque esta
doutrinando seu filho a nao acre-
ditar em Deus.
Hipotese 3: a professora diz que
esse tema foge aos objetivos da
escola e que a crianca deve fazer
essa pergunta a seus familiares.
Um familiar vaiaescola e se quei-
xa de que a professora se recusou a
responder a uma duvida de seu filho.

Resumindo: qualquer resposta a
qualquer duvida pode suscitar descon-

tentamento, e a educagdo torna-se
uma impossibilidade.

€€ IGNORAR A
DIVERSIDADE DE

NOSSAS PROFESSORAS

E NEGAR SUA

HUMANIDADE. 0 ACESSO

AO PENSAMENTO
DIVERGENTE, A
DISTINTOS PONTOS

DE VISTA, AO DISSENSO,

E ELEMENTO
INDISPENSAVEL AO

DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO REFLEXIVO,

CRITICO, CRIATIVO. ”
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Sobre a cabeca das professoras, que ja carregam
a justa responsabilidade de ensinar, de cuidar, de
acolher, de transformar, joga-se a espada do controle,
da perseguicdo, do total descaso e desrespeito.

Com isso nao quero dizer que a escola deve igno-
rar as familias e a comunidade; ao contrario, defen-
do o dialogo e cooperagdo constante entre escola e
familia. Mas a relagdo por meio de processo extraju-
dicial e acusacoes esta longe de ser dialogo e de cons-
tituir base para uma boa educacio de nossas criancgas
e jovens. Com frequéncia ouvimos dizer que as(os)
alunas(os) ndo respeitam suas professoras. Mas como
construir esse respeito em um pais em que os gover-
nantes nao os respeitam e se as familias sao transfor-
madas em fiscais de ideologia?

No ambito das universidades, o atual governo fede-
ral pretende escolher gestores alinhados ao pensa-
mento conservador de ultradireita que o caracteriza,
direcionando assim rumos académicos e a producio
cientifica, além de produzir filtros para o financia-
mento para a pesquisa no pais. O lamentavel projeto
Future-se, apresentado pelo MEC para as Universida-
des Federais, escancara o controle sobre as universi-
dades e a pesquisa, na medida em que as submete ao
mercado e a financiamento privado. O interesse da
nacao € substituido pelo interesse do mercado. Como

sobrevivera uma ciéncia sem autonomia, um cientista
sem voz, uma universidade sob tutela? ‘

Ha ainda um ponto extremamente preocupante: a
crenca, no projeto, de que falar de problemas sociais
como violéncia, racismo, preconceitos, falar sobre género, diferencas e respeito,
é doutrinacdo de esquerda, viés partidario.

Os preconceitos, o racismo, as violéncias de género e toda sorte de violén-
cias estao descritos e sio combatidos desde a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, escrita em 1948 e assinada por 48 paises, entre eles Estados Unidos e
Unido Soviética e também o Brasil. A Declara¢io é uma manifestacio mundial
de repudio aos horrores produzidos nas duas grandes guerras e um compro-
misso (a0 menos declarado) de jamais permitir que se repitam. Nela, afirma-se
o direito a diferenca, a ndo discriminacio, a integridade humana, bem como ao
acesso amplo a educagdo e ao conhecimento. Esses principios orientam a Cons-
tituicdo Federal de 1988 e a nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacio.

Como, entdo, propor que a escola ignore problemas que afetam os
direitos humanos, em sua dignidade e diferenca? Como construir relagoes
abstratas de respeito?

O que se pode esperar de um pais em que Direitos Humanos passam a ser
considerados projeto de um Gnico partido, e ndo um principio geral de exis-
téncia e convivéncia? Jogados nesse buraco de incivilidade, nesse projeto de
subjetividade abjeta, destr6i-se nossa humanidade e nosso conceito de nagéo.
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Diante de um outro que nada signifi-

ca, com que nio me identifico como
partes, os dois, do humano, nada resta
que nos agregue € preserve: estamos
a venda, para quem pagar mais.

Em sintese, podemos afirmar que,
sob o manto roto da neutralidade e
do combate as ideologias, o Projeto
Escola sem Partido € pura ideologia
- pensa uma escola e um conheci-
mento neutros — apartados da vida,
uma professora sem voz, uma(um)
aluna(o) sem consciéncia.

As subjetividades que evoca sdo
aquelas fundadas no ideario neolibe-
ral em sua versdo selvagem, indivi-
dualistas e competitivas ao extremo,
sem consciéncia coletiva, sem apego
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a valores humanos universais, sem
empatia, sem vontade, sem afetos.

A Psicologia, como ciéncia do e
para o ser humano, para quem as vidas
humanas, em sua diversidade, impor-
tam, deve por oficio comprometer-se
com o enfrentamento qualificado desse
edeoutros projetosque venhamaatacar
virulentamente o direito constitucional
a educacgio, de acesso amplo ao conhe-
cimento, ao pensamento livre, auto-
nomo, ao respeito a dignidade huma-
na, ao enfrentamento das violéncias.

Que em todos os lugares que
ocupamos, na profissio, na forma-
¢do, sejamos voz da resisténcia e acao
que construa afetos, empatia, saberes,
consciéncia, lacos. @
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() a enorme importancia do tema dos
direitos humanos depende do fato de
ele estar extremamente ligado aos dois
problemas fundamentais do nosso tempo,
a democracia e a paz!

oje comemoramos que a pluralidade da expressdo humana conquistou

espaco e, sobretudo, que ndo ha mais argumentos no campo da ciéncia

e da ética para tomar tal expressividade como “desvio” ou como exce-
¢do. Mas, também ¢é verdade, colecionamos experiéncias de violéncia contra
aqueles que sdo compreendidos como diferentes nos contextos sociais que
habitam. A convivéncia dessas duas forgas torna necessario lembrar que as
diferentes formas do acontecimento humano devem ter garantido o mesmo
direito de acesso e participacdo no laco social. Qualquer situagdo que viole
essa condicdo desafia o pacto civilizatério.

Direitos sdo conquistas historicas que emergem das lutas que grupos
sociais travaram em busca de emancipacio e melhoria de condi¢des de vida.
A construcao de uma sociedade que rejeita a ideia de que existiriam grupos
superiores e inferiores, e que, por essa razao, teriam o direito a mais espago
(ou todo espacgo), € o que conduz a nogao de que a diferenca entre as pessoas
nao concorre com o fato de que todas(os) sdo, igualmente, sujeitos de direitos.
A igualdade perante a lei, entretanto, nao pode significar homogeneidade ou
apagamento do sujeito. E por isso que entendemos que o direito a igualdade
pressupode (e ndo é contrario) o direito a diferenca. O principio que garante
essa condi¢do na regulacao social é a equidade.

No Brasil, ao longo dos anos de reconstru¢cdo democratica, politicas
publicas foram progressivamente estabelecidas como forma de reconhecer e
garantir espacgo as multiplas manifestacées e especificidades das diferencas
entre pessoas. Sabemos, porém, que, cotidianamente, nos deparamos com
a distancia entre o valor das proposicdes e a pratica concreta. E por isso
também que se acentua a necessidade de reconhecer, defender e promover
a garantia dos direitos que facam da sociedade uma experiéncia cada vez
menos excludente e cada vez mais inclusiva.

Nesse caminho, o Brasil se alinha a uma agenda global de garantia de vida
com dignidade para todos, organizada pela Organizagcdao das Nac¢oes Unidas
(ONU), em parceria com governos, sociedade e movimentos sociais, e estabele-
ce um plano de acio baseado nos objetivos para o milénio:
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2. Ver: <https://
www.un.org/
millenniumgoals/
bkgd.shtml>

5. Para mais
detalhes sobre
0 Objetivo 4
da Agenda
2030 no Brasil,
acompanhe:
<http://www.
agendaz030.
org.br/ods/4/>

4. CONSELHO
FEDERAL DE
PSICOLQGIA.
Codigo de Etica
do Psicologo.
Brasilia. 2005.

€6 A(0) PSICOLOGA(0),
NO EXERCICIO ETICO
DA PROFISSAQ, TEM A
RESPONSABILIDADE

DE SUSTENTAR NA SUA
ESCUTA A EXPERIENCIA
DA ALTERIDADE.”

Erradicar a pobreza extrema e a fome;

Alcancar o ensino primario universal;

Promover a igualdade de género e empoderar as mulheres;
Reduzir a mortalidade infantil;

Melhorar a saide materna;

Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doencas;
Garantir a sustentabilidade ambiental;

Desenvolver uma parceria global para o desenvolvimento.?

Paratrabalhar esses temas,a ONU desenvolveu a Agenda 2030, com 17 (dezes-
sete) Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os ODSs. A Educagio entra
nessa discussdo como aspecto central para o desenvolvimento mundial, articu-
lada a outras dimensdes da vida, em um importante esforco de enfrentamento
das desigualdades sociais. O ODS numero 4 (quatro) tem como meta “assegurar
a educacgio inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”. Inclusio e equidade na e por meio
da educacio sdo o alicerce de uma agenda de educacio transformadora e uma
maneira de enfrentar as formas de exclusiao e marginalizacdo, bem como dispa-
ridades e desigualdades no acesso, na participagdo e na aprendizagem.

Para considerar que a Psicologia contribua com a Educagao Inclusiva, orien-
tada pelos principios acima descritos, é preciso afirmar e reafirmar cotidiana-
mente o compromisso de nossa ciéncia e profissio com a universalizagao do
direito a Educacdo. Nesse sentido, a tarefa implica reconhecer tanto os setores
que permanecem excluidos da educacio formal quanto aqueles que ja tém sua
matricula assegurada, mas que ainda encontram inuimeras barreiras em seu
processo de escolarizacio e, porisso, sofrem severos processos de discriminacio.

A responsabilidade da(o) psicéloga(o) nesse processo se apresenta no primei-
ro dos principios fundamentais do Cédigo de Etica do Psicélogo:

I. O psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promocao da liber-
dade, dadignidade, daigualdade e daintegridade do ser humano, apoiado
nos valores que embasam a Declaracio Universal dos Direitos Humanos.*

Assim, os parametros éticos profissio-
nais, ao estabelecerem a extensio, os limites
e as condi¢des das praticas referendadas pela
categoria e pela sociedade, procuram dire-
cionar e fomentar uma atuagado responsavel,
pautada pelo respeito ao sujeito e seus direi-
tos fundamentais.

Tendo isso em vista, engana-se a(o) psico-
loga(o) se imagina que seu trabalho em uma
instituicdo educacional pode passar ao largo
de tais reflexdes, posto que temos presenciado,
com dor e esbocos de reacio, nio apenas cenas
de massacre cujo palco central € a escola, mas
também violéncias e outras formas de injusti-
¢a, dentro e fora da escola.
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Desde o periodo de reabertura democratica, no final dos anos 1980, pesqui-
sas em Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas dedicam-se a discutir como dife-
rentes aspectos de nossa desigualdade social se presentificam no chio da escola
e no desenho da politica puiblica educacional. Em consondncia com discussoes
presentes em tratados internacionais, vem se utilizando a expressdo educa-
¢ao inclusiva para referir a politica educacional que, ao reconhecer processos
histéricos que alijaram inimeros setores do direito a educagdo de qualidade,
produz um conjunto de medidas que colocam em acdo distintas estratégias
que rompam com o quadro de exclusdo escolar de diferentes setores da socie-
dade, destacadamente a populacdo negra, as mulheres, a populacio LGBTD,
a populagio indigena, as pessoas com deficiéncia, com transtornos mentais e
com superdotacdo/altas habilidades.

A ideia de inclusdao como principio ético da atuacao profissional, porém,
nao pode jamais esquecer que o exercicio da equidade nido supde a experién-
cia da boa vontade do grupo dominante. Em outros termos: inclusio nao é
“por para dentro”, inclusao néo é fazer a concessdo do espaco que pertenceria
“naturalmente” a um grupo, para outro, que nao tem acesso a direitos funda-
mentais. Depois de tantos anos de trabalho e militancia, é preciso considerar
que o termo Inclusdo deve dispor o enfrentamento da ideia de que trabalha-
mos na direcdo de garantir o principio de que o lago social suporte a diversida-
de da expressao humana, mesmo quando isso signifique a perda de privilégios
e de espaco de alguns grupos e pessoas.

A(O) psicdloga(o), no exercicio ético da profissao, tem a responsabilidade de
sustentar na sua escuta a experiéncia da alteridade, e de garantir, em sua posi-
¢do, o lugar de todas(os), e de cada uma(um), como sujeito.

A partir do conhecimento que produz, a Psicologia deve incluir em seu
compromisso com a educagao inclusiva a participagado colaborativa no estabele-
cimento de politicas publicas que garantam a equidade, bem como a produgdo
de politicas curriculares que visem a superacdo da violéncia contra a mulher,
a populacio negra, a populagio LGBTI, a populagdo indigena, as pessoas com
deficiéncia, com transtornos mentais e com superdotacio/altas habilidades,
entre outros agrupamentos que vivem situacdes de aviltamento.

O Brasil possui um arcaboucgo legal significativo a respeito da educagao
inclusiva que, desde a Constituicdo Federal, inclui Convengdes internacionais
e Portarias ministeriais, entre outros. No ambito da organizacao dos sistemas
de ensino, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva — PNEEPEIS (Portarias/MEC n°® 555/07 e n° 948/07), em vigor desde
2008, consolida o paradigma da inclusido ao valorizar as diferencas na escola,
combatendo qualquer tipo de discriminacgao. A Politica, pensada como forma de
reorganizacao de sistemas de ensino, institui¢oes educacionais e politicas curri-
culares para o atendimento de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, consolidou as demandas de
um movimento por mudanca estrutural e cultural da escola para que todas(os)
as(os) estudantes pudessem ter seus direitos garantidos.

Dessa forma, a atual politica opde-se a organizacido da educacio basea-
da no atendimento educacional substitutivo ao ensino em classes comuns de
escolas regulares. A PNEEPEI deixou, portanto, de conceber uma organizacio
escolar fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, obrigando

ISABEL DE
BARROS
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5. Sigla utilizada
para designar
pessoas léshicas,
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a revisdo do modelo educacional anterior que, para definir praticas educacio-

nais, baseava-se em diagnosticos clinicos. Esse modelo que a PNEEPEI ultra-
passa foi o modelo que consolidou formas de atendimento educacional sob um
formato clinico-terapéutico, ofertado, sobretudo, em institui¢cdes especializa-
das, de carater segregado. Por isso, a politica atual tem de, entre seus objetivos,
viabilizar que a escola cumpra sua fungio também para os grupos que esta-
vam dela excluidos, constituindo, para essas populagdes, uma via efetiva de
inclusdo e participagdo no laco social.

Essa direcdo se aproxima do debate sobre a questdo da deficiéncia, realizado
no cenario internacional e reconhecido pela Convengio sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia em 2006, ratificada com status de emenda constitucio-
nal no Brasil em 2009. A deficiéncia apresenta-se como um conceito em evolu-
¢do, que, hoje, é reconhecido como “resultado da interacio entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras que surgem por conta de atitudes e do ambiente, e que
impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igual-
dade de oportunidades com as demais pessoas”.’

E a partir desse modelo social, concretizado na politica, que inclui as barrei-
ras sociais na constituicdo da deficiéncia propriamente dita, que a inclusio
escolar passa a ser pensada para garantir que a escola nao seja uma barreira na
relacdo das pessoas com o mundo que habitam. Nessa dire¢ao, é fundamental
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entender a escola como espagco em que as pessoas sao convidadas a compartilhar
de um lago particular com o outro, a partir da sua condicao de cidadania, consi-
deradas suas funcionalidades, suas formas de se subjetivar e estar no mundo.

A escola cabe uma organizacgio institucional particular, a partir de uma
politica curricular que conta com o apoio de um dispositivo, o Atendimento
Educacional Especializado,® cuja funcio é identificar e enfrentar as barreiras
que possam obstruir o processo de escolarizacdo das(os) estudantes publico-
-alvo da Educacgio Especial. O assim chamado AEE jamais deve se constituir
como substitutivo ao trabalho da classe comum, diferenciando-se de qual-
quer pratica segregatoria

Atualmente faz-se necessario lembrar que as proposi¢cdes da PNEEPEI foram
fruto de longo e intenso debate no campo, e que devemos estar atentos a propos-
tas em curso para sua atualizagio que desconsiderem consensos historicamen-
te produzidos. E, ainda que as proposi¢oes da educacgio inclusiva ndo tenham
atingido a radicalidade de seus objetivos, e a garantia a todas as criangas e jovens
de participagdo regular do ambiente escolar, ja avancamos muito em relacao
a modelos que supdem a segregacio como condicdo para a oferta educacional
adequada para pessoas com deficiéncia.

E tio fundamental quanto necessaria a aposta na construcio da escola como
espaco comum, um lugar que institua condi¢des de convivio na diversidade, e
nas experiéncias de aproximacao e de estranhamento que modulam o encon-
tro com o outro. E preciso que continuemos trabalhando para que a escola
inclusiva que a PNEEPEI desenha possa oferecer a possibilidade para as crian-
cas e os jovens de que a aproximacgao nao seja amalgamar-se ao outro e que o
estranhamento nio signifique, jamais, impedimento de circulagao social para
o outro. Trata-se de compromisso com a produc¢do da vida na democracia, ja
que estamos falando de experiéncia de convivéncias entre pessoas diferentes,
que, naquele espago-tempo, dedicam-se a ardua e importantissima tarefa de
se apropriarem criticamente do patrimonio social e cultural que vimos cons-
truindo ao longo do tempo. E dessa tarefa nenhuma(um) de nés que compo-
mos o conjunto humano pode ser dispensada(o).

Sem duvida, estamos muito longe de garantir a universalizacao do patri-
monio humano por meio da escola gratuita, publica, laica, em que todas(os)
possamos nos educar na convivéncia. Mas isso nao € justificativa para abando-
narmos o compromisso com o principio da Inclusdo. Pelo contrario; contra a
precariedade da convivéncia, mais convivéncia. Contra a democracia preca-
ria, mais democracia. Contra os direitos precarios, mais direitos. Contra a
inclusao precaria, mais inclusio.

Hoje, reiteradamente, é a experiéncia da segregacdo que a escola deve
enfrentar para realizar sua tarefa. Precisamos afirmar, mais uma vez, que as
experiéncias educacionais segregadas podem, na melhor das hipoéteses, garan-
tir algum nivel de aprendizagem, mas impedem que a educagdo cumpra sua
funcdo social. A Psicologia, ao se comprometer com os principios antima-
nicomiais, disse nao as formas asilares, as institui¢oes totais. Nao podemos
dar nenhum passo atras. Por esse motivo, para cumprir a ordenacgao ética de
sua participag¢do social, a(o) psicéloga(o), na educagdo ou em qualquer outro
campo de atuacao, tem como tarefa incontornavel o enfrentamento de toda e
qualquer experiéncia de segregacido. ®
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Modelo de educagao reproduzido no Brasil ainda
gera polémicas Zbor ndo abranger a diversidade
existente em sala de aula e na sociedade.

debate sobre politicas de inclusdo no cenario da educagao brasileira precisa
considerar, antes de tudo, que o Brasil é resultado de um processo de colo-
nizagio que originou graves consequéncias na formacao do povo brasileiro.
Este € o pano de fundo que necessariamente ajuda a compreender as desigualda-
des de raga, de género e de classe e que, ao longo dos séculos, impediu o acesso
de maneira mais igualitaria aos beneficios de uma vida mais digna por grande
parte da populacdo. Nessa reportagem especial, a DIALOGOS se debrucou em
explorar um pouco mais sobre o tema com base em contribuicdes de especia-
listas que trabalham com recortes da populacao historicamente negligenciados.
As entrevistas a seguir buscam trazer elementos que ajudam a compreender
um pouco a realidade dos estudantes deficientes, negros e LGBTIs. Para tanto,
entrevistamos a psicologa clinica Edireusa Fernandes a respeito do panorama
que envolve a inclusido de estudantes deficientes; o psicélogo e especialista em
Educacao Especial e Inclusiva, Robenilson Barreto, que faz uma reflexao sobre a
necessidade de uma Psicologia democratica, libertadora e antirracista e a doutora
em Psicologia Social pela PUC-SP, Maria Lucia Chaves Lima, que contribui com
o debate acerca da tematica LGBTQ+.
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A capixaba Edireusa Fernandes, psicologa clinica com pés-graduagao em
Intervencao Sistémica com Familias e especializada no atendimento a pessoas
surdas em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), conta que ha uma caréncia de
dados quanto ao quantitativo de pessoas com deficiéncia que estdo fora do
ensino regular, e isso dificulta a implementagdo de politicas publicas para
acOes mais efetivas de inclusao.

“No Censo da Educacao de 2018, por exemplo, vocé pode encontrar o nimero
de matriculas considerando alunos da educagao especial entre a idade de 4 a 17
anos, mas ndo ha um acompanhamento quanto a evolucio destas (es) aluna (os), ou
seja, sabe-se do nimero de matriculas, mas a evolucao, a incidéncia de evasao e os
motivos que levam a evasdo ainda precisam ser verificados”, ressaltou Edireusa.

Quando falamos em perma-
néncia de estudantes com deficiéncia,
estamosfalandodeumtemaamploecheio
de contradigdes. E possivel fazer uma
caracterizacao geral sobre esse tema?

EDIREUSA: Além das barreiras atitudi-
nais, arquiteténicas, comunicacional e
pedagobgica, a permanéncia perpassa
pela falta de conhecimento sobre como
lidar, se relacionar, saberes basicos que
ainda estdo no limiar dos mitos sobre
a pessoa com deficiéncia, e que fazem
toda a diferencga, desde o acolhimento
da (o) aluna (a) que acabou de chegar,
até prover a permanéncia desta (e) na
instituicdo de ensino, seja no ensino
regular, fundamental ou superior.
Alguns exemplos que posso citar
quanto as barreiras para a permanén-
cia é que ainda acontece resisténcia da
presenca da (o) profissional intérprete,
a (o) profissional que atua nas institui-
¢oes de ensino precisam saber quais
as atribuicbes do intérprete de Libras
na sala de aula, do instrutor de Libras,
e do professor bilingue que domina a
Libras, o porqué destes profissionais na
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instituicao de ensino; quanto as pessoas
cegas e com baixa visdo, podem ser
citados falta de materiais de estudo e
avaliacao adequada (Braile), ou conteu-
do ampliado para quem possui baixa
visdo, a ideia generalista que se tem do
autismo também se configura em uma
barreira, entre muitas outras situa-
¢oes que ndo daria para falar todas, até
mesmo pela complexidade da questao.

Quando
pensa-se muito na estrutura fisica,

se fala em inclusao,
que é importante, mas acredito que
a preocupagdo com estrutura fisica
precisa caminhar junto com a estru-
tura funcional da equipe que atua
no ambito da educacao inclusiva.
E importante que haja uma equipe
multiprofissional. E preciso estar aten-
to a construcao conceitual do papel da
escola ao longo da histéria da educa-
¢do, como estamos reproduzindo e
perpetuando os modelos excludentes.

Uma grande contradi¢do, a meu
ver, remete ao modelo de educa-
¢do na qual a producao de saberes se
mantém na perspectiva capitalista
mercadologica e de producgao, onde o
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aluno é cobrado sempre a se destacar
e mostrar resultados alinhados a ideia
econdémica e de mercado. Para esta
concepg¢ao nao ha espacgo para aquele
que é visto como ser patologico.

Como o Brasil tem tratado
de maneira geral o assunto inclusao e
permanéncia de pessoas com deficién-
cia, em sua opiniao?

EDIREUSA: No Brasil, considero que a
tematica inclusdo comecou a ser efeti-
vamente debatida, no sentido de se
pensar em legislacido de garantia de
direitos, somente em 2001 a partir do
Plano Nacional de Educagao e da Reso-
lugdo da CNE/CEB em 2001. Nos anos
2001 e 2002 sao apresentadas duas
resolucdes, na qual o Conselho Nacio-
nal de Educacido (CNE) instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica e trata da
formagao de professores, mas conti-
nua considerando o atendimento esco-
lar na educagdo especial. Ainda em
2002 a Lei Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) €é reconhecida como meio
legal de comunicagdo e expressiao
das pessoas surdas, pela Lei n° 10.436,
sendo regulamentada pelo Decreto n’
5.626 somente em 2005. Vale desta-
car que até inicio da década de 1990 a
lingua de sinais ainda era proibida no
Brasil. Embora estejamos avancando
no processo da inclusio, atualmente
a supremacia oralista ainda se impoe
aos surdos, e esta tem sido uma luta
dos surdos no reconhecimento de sua
lingua de conforto, que é a Libras.

Em 2014, o Programa Nacional de
Educacdo (PNE) universaliza o aces-
so a educagio basica e o atendimen-
to educacional especializado, prefe-
rencialmente na rede regular. Houve
muitas criticas em func¢do do uso da
palavra “preferencialmente” por ser
entendido constituir-se uma barrei-
ra para a inclusio, pois poderia abrir
precedente para manter as pessoas
com deficiéncia somente nas escolas
especiais. Os direitos das pessoas com
deficiéncia somente foram debatidos
efetivamente no Brasil a partir da
Convencido das Nagoes Unidas. Em
2009, a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia € apro-
vada pela ONU e o Brasil € um dos
signatarios. Nesta Convencio é firma-
do o compromisso de que os paises
sdo responsaveis em garantir uma
educacgio inclusiva em todas as etapas
de ensino. Em 2015 o Brasil participou
do Féorum Mundial de Educagdo na
Coreia do Sul, onde assinou a declara-
¢do se comprometendo a prover uma
educacao de qualidade e inclusiva.

Para além dos dados, somos um
pais cujo modelo social foi construido
com base em um padrao de normali-
dade e de produgao, no qual a pessoa
com deficiéncia ainda € tratada numa
perspectiva patologica, e o que € pato-
légico nao é produtivo. Isso acabou
criando uma cultura de olhar para a
deficiéncia e ndo para a pessoa, e assim
foca-se na limitagcdo e niao no poten-
cial. Soma-se a isso o forte apelo reli-
gioso com tendéncia a ideia de cari-
dade. As pessoas com deficiéncia nio

psicologa
clinica com
pos-graduacao
em Intervencao
Sistémica com
Familias e
especializada no
atendimento a
pessoas surdas
em Libras (Lingua
Brasileira de
Sinais)
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precisam de caridade, elas precisam
ser vistas como cidadaos de direitos.
Ao contrario do que muitos pensam, as
pessoas com deficiéncia votam, muitas
estudam, trabalham, pagam impostos
como qualquer outro cidadao de direi-
to. Ou as pessoas ditas normais acham
que as pessoas com deficiéncia nao
consomem os produtos nos quais estio
embutidos os impostos?

O Brasil esta vivendo um momento
que pode ser crucial para o avango ou
0 retrocesso no processo histérico da
inclusdo, nao s6 na educacio, mas na
sociedade de modo geral, consideran-
do a instabilidade politica atual, cujo
apelo ideolégico, politico e religioso
tem-se mostrado muito presente.

Como é possivel descrever
o ambiente de dificuldades de acolhi-
mento pelo sistema escolar?

EDIREUSA: Considerando que o mode-
lo de sociedade se desenvolveu numa
concepc¢io de normalidade, penso que
as dificuldades s3o inimeras para todos,
visto que ainda enfrentamos a praticade
rétulos, a visdo médica patolégica ainda
esta muito presente, e a visao social do
sujeito deixado em segundo plano. Ao
longo da histéria social, aprendemos
a seguir um padrao de normalidade;
agora estamos no processo de aprender
que o normal é ser diferente, ha uma
dificuldade em ver a pessoa com defi-
ciéncia enquanto sujeito subjetivo, uma
pessoa enquanto ser singular. Acredito
que existe certa resisténcia em aceitar
o modelo social que traz uma propos-
ta de autonomia e entende as pessoas
enquanto ser social e sujeito singular.

As escolas regulares, bem como as
universidades, precisam refletir quan-
toaorespeito anecessidade de cadaum,
adotando uma visao do aluno enquan-
to sujeito singular. Essa reflexdo preci-
sa envolver todos os colaboradores que
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atuam na instituicao de ensino. Todos
tém limites, portanto, todos mere-
cem respeito e sentir-se pertencente
ao espaco em que estdo inseridos. As
pessoas com deficiéncia de modo geral
enfrentam dificuldades na estrutura e
também na metodologia para atender
ao processo de ensino-aprendizagem,
mas a maior dificuldade para todas as
pessoas com deficiéncia talvez seja no
acolhimento ou na permanéncia na
instituicdo de ensino, é sem duavida
alguma o preconceito.

Quais sao os programas
federais que buscam garantir o acesso
e a permanéncia desses estudantes e
como tem sido a gestao descentraliza-
da em estados e municipios na pratica?

EDIREUSA: Até 2018 o MEC, através da
Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC) e demais unidades
do ministério, tinha como proposta
programas e acOes articulando a diver-
sidade humana e social aos processos
educacionais, desenvolvidos nos espa-
cos formais dos sistemas publicos de
ensino. Foram apresentados acoes e
programas com o objetivo de imple-
mentar, junto aos sistemas de ensino,
as Diretrizes Curriculares Nacionais
normatizadas pelo Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) integrando todos
os niveis e modalidades de ensino e
considerando as realidades sociocultu-
rais, ambientais e politicas. As moda-
lidades apresentadas pela Secretaria
eram: Educacdo Especial; Educacgio de
Jovens e Adultos; Educacido do Campo;
Educacao Escolar Indigena; Educacao
Escolar Quilombola; Educagao para as
Relacées Etnico-Raciais.

Com a mudanca de governo, a
SECADI foi extinta, sendo criada a
Secretaria de Modalidades Especiali-
zadas de Educagio (SEMESP). A nova



secretaria apresenta o regime de cola-
boracao, propondo apoio aos estados
e municipios na implementagio das
Diretrizes Curriculares Nacionais
normatizadas pelo CNE. Esta proposta
trata de quatro modalidades: Educacao
Especial, Educagao do Campo; Educa-
¢ao Escolar Indigena; Educagdo Escolar
Quilombola; e Educagdo para as Rela-
¢bes Etnico-Raciais como tematicas.

No entanto, se verificarmos o
monitoramento do PNE divulgado
pelo INEP, encontramos la uma reali-
dade pouco animadora, visto que
até marco deste ano, das 20 metas, o
Brasil cumpriu apenas uma, e estamos
correndo o risco de ndo haver avancgos
em funcao das mudancgas no comando
do MEC, desde o inicio do ano, o que
dificultou ag¢oes efetivas no sentido de
avancgar no cumprimento das metas do
PNE, e soma-se a esse evento o agra-
vante da reducido de recursos que afeta
a educacgido de modo geral e as pessoas
com deficiéncia, que ja enfrentam
barreiras sociais e passam a enfrentar a
reducdo derecursos paraacessibilidade.

De acordo com o site do PNE (http://
pne.mec.gov.br/), se vocé consultar o
link programa do MEC/Metas, na meta
de nimero 4, que se refere ainclusao, ha
quatro programas de governo: Acom-
panhamento dos Beneficiarios do BPC
na Escola; Caminho da Escola; Escola
Acessivel e Salas de Recursos Multi-
funcionais. A meta apresenta como
objetivo: “Universalizar, para a popu-
lacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagio, o acesso a educagdo
basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garan-
tia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especiali-
zados, publicos ou conveniados”. Para

o cumprimento destas quatro metas,
sdo apresentadas 19 estratégias. Porém,
a reducdo de recurso inviabiliza o
cumprimento dessas metas e a gestido
descentralizada por estados e munici-
pios também € prejudicada.

Que experiéncias tém sido
exitosas nessa area e onde?

EDIREUSA: O Conselho Federal de
Psicologia, com o objetivo de divul-
gar experiéncias exitosas, publicou
em 2009 a primeira edi¢do dos traba-
lhos premiados no Prémio Profissio-
nal Educacgdo Inclusiva: Experiéncias
Profissionais em Psicologia. O prémio
traz um convite a se refletir sobre a
pratica profissional dos psicologos
e seu compromisso com a educagdo
de qualidade. Nos Conselhos Regio-
nais também tém acontecido debates
sobre a educacio inclusiva.

Em junho de 2018 foi realizado o
I Congresso Nacional de Psicologia
Bilingue Libras/Portugués no audi-
torio do CRP de Sao Paulo. O evento
foi organizado pelo grupo Psisur-
do, grupo independente de psicélo-
gos bilingues. Neste congresso foram
debatidos temas referentes ao acesso
a profissional psicélogo pelas pessoas
surdas nos varios campos de atuacao,
entre os quais a importancia do curso
de Libras na Graduagio de Psicologia.
Além disso, neste mesmo congresso o
CRP de Sao Paulo divulgou a realiza-
¢do de rodas de conversas para deba-
ter o atendimento clinico para pessoas
surdas, com o objetivo de elaborar
uma referéncia técnica e ética para o
atendimento clinico para as pessoas
surdas. Participei dos dois eventos, e
tive o privilégio de conhecer a primeira
psicéloga surda do Brasil, formada em
uma época em que a lingua de sinais
ainda era proibida. Vale registrar que
atualmente o Brasil conta com uma
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média de 15 psicologas surdas, e ainda
temos intérpretes que também sido
psicologas e atuam com este publico.
Voltando ao Prémio Profissional
Inclusiva:

Educacio Experiéncias

Profissionais em Psicologia, nesta
publica¢do encontram-se cinco traba-
lhos na categoria equipe e quatro na
categoria individual. Na categoria
equipe foram apresentados os traba-
lhos: “Rupturas necessarias para uma
pratica inclusiva”; “Sobre a necessi-
dade de inclusao de criancas e jovens
com problemas de comportamento
em nosso sistema de ensino: prati-
cas inovadoras e possiveis solugdes”;
“Educagdo inclusiva: construindo
modos de a¢do na interface saude-e-
ducacao”; “Uma experiéncia psico-
pedagogica no Hospital de Clinicas
da Universidade Federal de Uberlan-
dia (HCU)’; “Os desafios para incluir
a creche na educacio inclusiva”. Os
trabalhos individuais foram: “Lacos,
amarras e nos no processo de inclu-

” o«

Sa0”;

”

Inclusao ao contrario”; “O valor

da enunciacdo da pessoa com defi-

“

ciéncia intelectual”; “A Psicologia
no contexto da educacao inclusiva:
rompendo barreiras atitudinais no
contexto do ensino superior”. Reco-
mendo que acessem a publicacdo no
site do CFP para conhecer os traba-

lhos que considero relevantes.

Como a psicologa esco-
lar pode contribuir para a inclusao das
estudantes com deficiéncia?

EDIREUSA: O movimento propde que,
além da socializacio, é preciso pensar
no desenvolvimento cognitivo, flexi-
bilizar o curriculo escolar, inserindo
atividades que considere as singulari-
dades dos alunos, ou seja, propde que
a escola seja adaptada ao aluno e nao
o contrario. Sabemos que a histéria
da Psicologia no ambito escolar, por
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muito tempo, esteve limitada pela
atuagdo na perspectiva patologica e de
diagnoéstico, com aplicagdao de testes
psicologicos, elaboragio de laudos,
com objetivo de encaminhamento
das criancgas para as classes especiais.
Atualmente, a ideia da psicologia na
escola no contexto clinico ainda esta
muito presente, e considero que este
se constitui num desafio para a psico-
logia na educagio inclusiva, no senti-
do de desconstruir essa pratica no
ambito escolar. No caso da pessoa com
deficiéncia tem um agravante, pois o
foco no diagnéstico, a visao patologica
ainda esta muito presente.

Nesse sentido, pensar a contribui-
¢do da Psicologia no contexto esco-
lar requer refletir sobre o lugar que
estamos ocupando na escola, atentar
para a aprendizagem como constru-
¢do de subjetividade, a escola é um
espaco de producao de subjetividade,
por isso é importante ficar atento para
nao perpetuar a ideia de enquadra-
mento do aluno-problema. Embora
haja muitos desafios que precisam ser
enfrentados pelos profissionais psico-
logos no ambito escolar, ha muitas
possibilidades de agdes neste contexto
e que eu poderia citar aqui, mas gosta-
ria de finalizar ressaltando que existe
uma ideia equivocada de que o psico-
logo tem resposta para tudo, vai dar
conta de tudo. E preciso ter cuidado
para nao cair nesta armadilha cruel,
o psicologo, antes de tudo, € um ser
humano, e como tal também tem sua
subjetividade e singularidade, e se
dispde a trabalhar atuando e parti-
cipando de produgbes com base no
respeito a diversidade, nos principios
dos Direitos Humanos e em prol de
uma sociedade democratica e ética. E,
por ultimo, nao foquem no diagnosti-
co e na deficiéncia, foquem na pessoa
e em sua potencialidade, pois limita-
¢ao todos nos temos.
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O baiano Robenilson Barreto é mestre em Psicologia e pesquisador do Labora-

torio de Psicanalise e Psicopatologia Fundamental pela UFPA, coordenador da

Articulagdo Nacional de Psic6logas(os) Negras(as) e Pesquisadoras(os) (ANPSI-

NEP) — Regido Norte e atualmente docente no curso de Psicologia na Faculdade

Catolica Dom Orione, em Tocantins.

“E preciso construir uma Psicologia antirracista, e para isso é necessirio

descolonizar o conhecimento, enfrentar toda uma estrutura educacional que

historicamente e hegemonicamente colocou o saber sob uma unica referéncia: a

dos povos brancos europeus! Isso se configura como um Epistemicidio”, afirma.

Como a psicologia enfrenta
a questao do racismo, tanto do ponto
de vista académico como da pratica
profissional?

ROBENILSON: Inicialmente € impor-
tante reconhecer o racismo como
parte de uma estrutura social. E, como
uma estrutura, se integra nas institui-
¢oes no campo da economia, politi-
ca, cultura e sociedade, sobretudo na
educacio. Cabe lembrar que o racismo
é uma forma de dominacgdo ideologi-
ca complexa, sistémica e pautada na
ideia de que existem ragas superiores.
E nesse campo que a construgio da
Psicologia se constitui como ciéncia e
profissao. Um conhecimento carrega-
do de estigmas, preconceitos, negacao,
silenciamento, invisibilidade e margi-
nalizacdo dos aspectos que constituem
as relacoes raciais entre os indigenas,
negros e brancos no Brasil. Conheci-
mento esse corroborado e dissemina-
do pela crenga da “democracia racial”.
Uma crenca de que no Brasil somos
todos iguais, que somos todos mesticos
e que no Brasil ndo existe raca.

Com pesquisadores, tedricos e
psicologas negros que ja ha algum

tempo vém contribuindo com produ-
¢oes cientificas no campo das relagoes
raciais, como Neuza Souza, Apare-
cida Bento, Iracy Carone, Virgi-
nia Bicudo, Lélia Gonzalez, Franz
Fanon, Kabengele Munanga, dentre
tantas outras psicologas e psicolo-
gos também da atualidade. E preciso
construir uma Psicologia antirracis-
ta, e para isso € necessario descoloni-
zar o conhecimento, enfrentar toda
uma estrutura educacional que histo-
ricamente e hegemonicamente colo-
cou o saber sob uma Gnica referéncia:
a dos povos brancos europeus. Isso
se configura como um Epistemici-
dio. Um processo de colonizagdo que
ao longo do tempo invisibilizou a
produciao de conhecimento voltado
para os povos africanos e diasporicos
no mundo. E preciso construir um
conhecimento voltado para a histo-
ria das relagdes raciais no Brasil e no
mundo e apresentar outros aspectos
do conhecimento, como a historia
dos povos negros africanos no Brasil.

Como o racismo se mani-
festa no contexto escolar?
Robenilson: A escola é um espaco de
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socializacdo de grande importincia
para qualquer estudante. Um lugar de
transformacao, de criacao, de apren-
dizado, de construgao, de libertagao
e, sobretudo, um lugar de diversidade
em diversos aspectos. Na escola, abri-
mos portas para o mundo, para novas
possibilidades. Mas também, a esco-
la, por fazer parte de uma estrutura
social, infelizmente se coloca como
um espaco de reproducio do racis-
mo em diversas dimensoes. Apesar
de avancos nas politicas publicas dos
ultimos anos, a ideologia do racismo
ainda continua fortemente presente
nas escolas, faculdades e na forma-
¢ao educacional de sujeitos negros no
Brasil, manifestada no preconceito
racial sob atitudes discriminatorias.
Contudo, esses avangos nao tém
sido suficientes para diminuir o
preconceito racial sofrido por estu-
dantes negros, por parte de professo-
res, funcionarios, ou até mesmo cole-
gas de turma em sala de aula. Esses
estudantes também encontraram
inimeras e agudas dificuldades do
ponto de vista psicolégico devido aos
discursos preconceituosos proferidos
por parte de docentes ou colegas de
turma, além de praticas negligencia-
daspelasescolasse constituindo como
racismo institucional. Isso acontece
quando a institui¢do educacional nao
enfrenta essa estrutura educacional
a partir das manifestagdes do racis-
mo, quando a institui¢cdo nido insere
nas suas disciplinas a historia dos
povos africanos no Brasil, do nao
reconhecimento e despreparo dos
professores e funcionarios diante de
preconceito racial e atitudes discri-
minatoérias que fazem parte da vida
dos estudantes, baixo desempenho
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escolar dos estudantes negros
defronte a pratica discriminatéria
vivenciada na escola, a precarizacao
das escolas, a dificuldades de acesso
diante de condi¢des socioecondémica
familiar, conduzindo a um alto indi-
ce de evasao escolar de estudantes
negros em diversos niveis da educa-
¢do, entre outros fatores que emer-

gem diante do racismo nas escolas.

Em que sentido ha buscas
por didlogos que formem adequada-
mente os estudantes quanto a necessi-
dade do combate ao racismo?
Robenilson: O enfrentamento do
racismo é um trabalho coletivo. E
uma luta de todas e todos comprome-
tidos com uma educagio antirracista
na sociedade brasileira que requer
organizacdo e mobilizagido constan-
te. Esse comprometimento passa por
gestoras (es), professoras (es), técnicas
(0s), colaboradoras (es), estudantes,
sociedade, familiares que vivenciam
situacoes de preconceito e discrimi-
nagdo racial na escola e nas univer-
sidades. E importante construir uma
pauta de educagdo permanente para
educacio das relagoes étnicos-raciais
no Brasil. Ao longo do tempo cons-
truimos instrumentos para o enfren-
tamento do racismo na educagio e
nos espagos institucionais escolares
como dito anteriormente.

O dialogo para o enfrentamento
do racismo na escola passa por um
conjunto de acdes educativas direcio-
nadas para a diversidade e pluralida-
de da cultura regional, a promocao
do conhecimento e do reconheci-
mento da cultura, histéria e patrimé-
nio dos povos africanos no Brasil e
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consequentemente promover a inclu-
sdo completa e precisa da histéria e da
contribui¢do dos povos africanos nos
curriculos escolares. A educagido se
coloca a frente do processo de trans-
formacdo de uma realidade exclu-
dente na escola com todos os recur-
sos pedagodgicos disponiveis para
efetivacdo do dialogo entre a escola e
a comunidade de forma democrati-
ca e participativa. Devemos lembrar
também que a escola é um campo de
tensionamento e disputa onde emer-
gem diversas posicoes ideologicas.
Dentro desse processo, nio podemos
perder de vista a tolerancia, o respeito
e a possibilidade de enfrentar toda e
qualquer forma de discriminagdo. E
criar espacos democraticos e de dialo-
gos dentro da escola com todos os
autores pode ser uma possibilidade de
garantir a sadde mental e enfrentar as
diversas iniquidades decorrentes do

territoério em que se constitui a escola.

A violéncia nas areas peri-
féricas é um efeito do racismo estrutu-
ral e da pobreza, o que provoca efeitos
negativos dentro do ambiente escolar
das comunidades. Como a Psicolo-
gia deve se posicionar diante desses
problemas estruturais e que acabam se
tornando cotidianos?

Robenilson: violéncia
cotidiana e sistematica, negacdo e

Genocidios,

invisibilidade da cultura, ndo garan-

tia das politicas publicas, condi-
¢oes de extrema pobreza: torna-se
evidente a necessidade de construir
uma agenda, um projeto politico
de enfrentamento a essa estrutura.
Contudo, esse enfrentamento sé se

dara diante do reconhecimento de

uma pauta de luta interseccional para
transformacao dessa realidade. Esses
sdo componentes indissociaveis para
construir uma analise complexa das
condigoes de violéncias produzidas.

O sistema economico capitalista, o
patriarcado e o racismo como estru-
tura de manutencao da desigualdade
social, econémica e politica expdoem
a populacio negra diante da condicio
de dominacgio e privilégio da bran-
quitude nesse pais. Essa € uma condi-
¢do de violéncia histérica impactada
diante da populagdo negra que tem
gerado intenso sofrimento psiqui-
co. Necessario e importante enten-
der que essa condigdo histérica tem
gerado sofrimento para a populagao
negra em diversos espacos, sobretudo
nos espagos escolares.

Nesse contexto, as escolas, de um
certo modo, reproduzem o racismo
institucional que impede a promo-
cao de politicas publicas educacio-
nais que desenvolvam um servigo
adequado a determinada populacgao
em virtude da sua origem, raca ou
cor. Desse modo, o fazer da Psicologia
para enfrentar esse racismo inicial-
mente precisa fundamentalmente
estar calcado nos principios funda-
mentais do nosso Coédigo de Etica.
A atuacgao da Psicologia precisa estar
comprometida com a transformacao
da realidade da populagdo negra com
um olhar diferenciado para atuagoes
interdisciplinares e com compro-
misso social que transforme a sua
realidade. Encarar o racismo estru-
tural sedimentado na produgio de
desigualdade é uma tarefa de todas e
todos: institui¢des, gestores, socieda-
de civil organizada, profissionais de
diversas areas do conhecimento!
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Maria Licia Chaves Lima, de Sao Paulo, é doutora em Psicologia Social pela

PUC-SP, docente da graduacao e da pos-graduagdo em Psicologia da Univer-
sidade Federal do Para, na qual coordena o grupo de pesquisa Inquietacoes,
que ha 10 anos trabalha com pesquisas e intervengoes envolvendo a tematica da
diversidade sexual, relacdes de género e feminismo.

Outra politica de inclusio que gera grande debate em nivel nacional é a
discussao sobre sexualidade, que ndo € recente no cenario educacional. No Brasil,
desde 1928 ha leis que estipulam a educagdo sexual nas escolas, mas que sempre
enfrentaram forte resisténcia por segmentos conservadores da sociedade. Segun-
do informou Maria Lucia, o aumento das pesquisas académicas pela tematica
LGBTQ+ tem feito com que a diversidade de género seja reconhecida cada vez
mais. “Diversos estudos mostram que, por exemplo, no segmento LGBT, travestis
e transexuais sdo aquelas/es que tém maiores dificuldades de permanéncia nas
escolas e de insercao no mercado de trabalho, quer pelo preconceito, quer pelo
seu perfil socioecondmico”, ilustra a especialista.

Ela explicou que existem experiéncias protagonizadas por gestores/as, profes-
sores/as e académicos/as sensiveis a causa LGBT, porém sao iniciativas isoladas e
nao politicas de Estado. Neste sentido, pontua Lima, € fundamental que a Psico-
logia atue junto a populacdo LGBT, reiteradamente alvo de desrespeito e até de
desumanizacao. “A principal ferramenta que temos para trabalhar temas ligados
a diversidade sexual € oportunizar espagos de escuta, de dialogos”.

A tematica LGBT é muitissi-

problemas da educacido brasileira.

mo recente na agenda publica brasilei-
ra e é permeada de inumeras lutas por
direitos. Como é possivel caracterizar
esse debate no campo da Psicologia
Escolar e/ou Educacional tanto do ponto
de vista historico como do ponto de vista
da atuacao cotidiana dos profissionais?

MARIA LUCIA: E na segunda metade dos
anos 1960 que algumas escolas publicas
desenvolveram de fato experiéncias de
educacao sexual, massofreramum forte
abalo em 1970, no periodo da ditadura
militar. Desde essa época, um argumen-
to utilizado contra a insercao curricular
da sexualidade na educagao formal é o
quesito “prioridade”, pois se considera-
va, e ainda se considera, que tal debate
€ menos importante frente aos demais

92 Revista Dialogos

Mas a escola sempre foi convocada a
discutir sobre a sexualidade. A depen-
der do momento histérico vivido, o
foco de atencao ja foi a masturbagao
infantil, quando era vista como a fonte
de todas as doencgas presentes e futu-
ras que a crianga poderia ter, passan-
do para a gravidez na adolescéncia,
muitas vezes chamada de “precoce”, e
sobre as infecgdoes sexualmente trans-
missiveis. Agora, a escola € acionada
a discutir a diversidade sexual, como
as questoes relacionadas as expres-
soes de género: estudantes transe-
xuais, travestis ou que se declaram
“nao binarios”, isto é, que ndo querem
ser identificados nem como homens
nem como mulheres. Ou seja, ha uma
gama de experiéncias abarcadas no



campo da diversidade sexual, e a esco-
la é um lugar privilegiado para discu-
ti-las, uma vez que deve ser um espago
para formacdo cidada e de enfrenta-
mento a toda forma de preconceitos.

Ha trabalhos académicos
que tém buscado compreender a inser-
cao e permanéncia dos estudantes
LGBT no ambiente escolar?

MARIA LUCIA: Sim. Ha varias iniciati-
vas, especialmente por meio de grupos
de pesquisa vinculados as universi-
dades publicas brasileiras. Pesquisas
com profissionais da educacido sobre
a aceitacao de estudantes LGBT, sobre
violéncia escolar envolvendo esse
segmento, sobre a apropriacdo pela
escola da tematica diversidade sexual
etc. Um dos temas que felizmente
comecou a ganhar interesse académico
foiainclusido escolar de travestis e tran-
sexuais, principalmente apos as porta-
rias e decretos que autorizam o uso do
nome social entre essa populagio.
Entao, a possibilidade de travestis
e transexuais serem chamadas pelo
nome que escolheram para si produz,
ainda que de forma incipiente, o reco-
nhecimento das experiéncias trans no
cotidiano escolar. No entanto, faz-se
necessario estudos a longo prazo para
avaliar os efeitos dessa politica, até
porque, muitas vezes, a aceitacdo do
nome social estaa mercé do interesse de
gestores/as e professores/as das escolas,
nio sendo efetivada como esperado.

Quais as maiores dificulda-

des enfrentadas pelos LGBTs? (Bullying?
Falta apoio da escola, dos pais?
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MARIA LUCIA: Sio inumeras as difi-
culdades enfrentadas por estudantes
LGBT na escola. A principal delas
é a LGBTfobia, ou seja, o precon-
gays,
xuais, travestis e transexuais. Prefiro

ceito contra lésbica, bisse-
chamar os insultos, humilhagoes e
agressoes fisicas perpetradas contra
LGBT na escola como LGBTfobia e
nao como bullying. O fenémeno iden-
tificado como bullying é direcionado
aquilo que é inferiorizado na socieda-
de: preconceito contra LGBT, contra
pessoas negras, gordas, pobres, feias,
com alguma deficiéncia fisica ou
cognitiva etc. Por isso, no que se refe-
re a diversidade sexual, nao se trata
de bullying e, sim, de LGBTfobia,
processo promovido pela hierarqui-
zacao das sexualidades e identidades
de género na sociedade contempo-
ranea, na qual a heterossexualidade
é vista como o padrdo para avaliar
todas as outras formas de experi-
mentar a sexualidade.

A LGBTfobia, portanto, é o princi-
pal obstaculo para uma efetiva educa-
¢do inclusiva para as pessoas nao hete-
rossexuais. E tal preconceito nio se
manifesta apenas por meio de xinga-
mentos ou agressoes fisicas, que infe-
lizmente acontecem, mas também por
meio dos silenciamentos. Pode-se até
aceitar e tolerar a presenca de 1ésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais
nas escolas, porém, elas e eles ndo sio “o
sujeito da pedagogia”. Esse sujeito conti-
nua sendo o/a heterossexual, aquele/a
expresso/a nas aulas de ciéncias que
abordam a sexualidade apenas pelo
viés reprodutivo; nos cartazes afixa-
dos nas paredes; nas cores adequadas
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da Universidade
Federal do Para e
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para cada “género”; na separacdo do
banheiro entre meninos e meninas etc.
Os livros didaticos sdo emblematicos
para analisar tais silenciamentos. Na
maioria das vezes, os livros utilizados
nio desafiam o padrio heteronorma-
tivo, binario, abordando a sexualidade
apenas pelo viés biolégico, omitindo
qualquer discussdo sobre identidade
de género e raramente discutindo as
diversas expressoes da sexualidade.

Tal
isolamento dessas pessoas, capaz de

silenciamento provoca um

produzir uma série problemas sociais
e psiquicos. A dificuldade de aprendi-
zagem € um dos sintomas observados.
Outro é a evasdo escolar, que eu prefiro
chamar de “expulsio” escolar, pois ha
uma diferenga gritante entre alguém
que deixa de estudar porque precisa
trabalhar para ajudar a familia daquele
outro alguém que abandona os estudos
porque é supostamente diferente, por
nio aguentar as violéncias vivencia-
das na escola. A LGBTfobia também
produz marcas psiquicas graves,
chegando a situagio-limite do suici-
dio. E bem comum ouvir de pessoas
LGBT, principalmente de travestis e
transexuais, que os anos escolares sao
lembrados com horror devido a violén-
cia, fisica e/ou emocional, vivenciada.

E preciso destacar ainda o cresci-
mento do fundamentalismo religio-
so, que dificulta a implementacao de
projetos visando a inclusio de LGBT
na escola. E como se, ao acolher
a tematica da diversidade sexual,
a escola estivesse incentivando a
homossexualidade. Por isso também
os ataques sistematicos ao mero uso
da palavra “género” nos documentos

educacionais. Vivemos um cenario
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bastante hostil a livre expressao subje-
tiva daqueles que nao se encaixam nos
padrdes sociais mais conservadores.

Existem experiéncias posi-
tivas implementadas nas escolas?

MARIA LUCIA: Sim, ja houve tentativas
de minimizar as dificuldades que a
populacio LGBT enfrenta na escola.
Entendendo a importancia de sensi-
bilizar profissionais da educacdo para
o combate a LGBTfobia, o Governo
Federal langcou em 2004 o programa
Brasil sem Homofobia, e em 2007, o
projeto Género e Diversidade na Escola.
No entanto, essas acdes, mesmo sendo
pontuais e limitadas, foram alvo de
forte resisténcia. Tanto que em 2011 foi
vetada a distribuicdo do kit anti-homo-
fobia, material produzido pelo Ministé-
rio da Educacao para esclarecer acerca
das experiéncias LGBT, mas acabou
sendo acusado como um instrumento
ideologico de estimulo a homossexuali-
dade. Desde entao as iniciativas de Esta-
do sdo quase inexistentes no contexto
educacional. E, por essa mesma razao,
é fundamental que a Psicologia atue
junto a populagao LGBT, reiteradamen-
te alvo de desrespeito e até de desuma-
nizagdo. E a principal ferramenta que
temos para trabalhar temas ligados a
diversidade sexual é oportunizar espa-
cos de escuta, de dialogos. Mais do que
falar, nos, profissionais de Psicologia,
precisamos ouvir o que as/os estudan-
tes tém a dizer sobre suas experiéncias
subjetivas, o que inclui as experiéncias
sexuais. A via do dialogo no cotidiano
é um instrumento de resisténcia para a
Psicologia nesse cenario de insuficien-
tes politicas publicas. ®



¥ ad
S ARTICO ————@

Desigualdade e educacao:
a dimensao subjetiva
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'] concentragdo de renda e riqueza é uma marca inalienavel do Brasil.”
(POCHMANN, 2015, p. 82) Com esta afirmacao, podemos comecar desta-
cando que a desigualdade na distribuicdo da renda é marca histérica no

desenvolvimento do Brasil, sendo que os dados tém mostrado a forte concentragao
na mao de poucos. 90% da populagio brasileira reparte entre si (ndo igualmente)
somente 25% da riqueza nacional (CAMPOS, 2004). Os estudos e debates sobre a
questiao nao sao poucos, e sao muitas(os) as(os) autoras(res) envolvidas(os). Um dos
desafios desses estudos tem sido compreender a estabilidade secular do padrio
excludente de distribui¢do da renda e da riqueza no Brasil. Pochmann (2015) nos
indica que a “resposta talvez deva ser encontrada na estabilidade do conservado-
rismo que sustenta o poder das elites patrimonialistas no pais” (p. 34). E acrescenta
elementos: o poder sempre muito concentrado impediu que as reformas civiliza-
torias do capitalismo fossem realizadas no pais; a auséncia de democracia consoli-
dada permitiu que os ricos fossem sempre beneficiados, mantendo o padrao distri-
butivo excludente. Souza (2006) enfatiza a naturalizacdo da desigualdade social
como “resultante de um efetivo processo de modernizagdo de grandes propor-
¢coes que se implanta paulatinamente no pais a partir de inicios do século XIX...
ela retira sua eficacia da “impessoalidade” tipica dos valores e instituicdes moder-
nas. E isto que a faz tdo opaca e de tio dificil percep¢io na vida cotidiana” (p. 24).
Therborn, estudioso da tematica, ao discutir o conceito de desigualdade,
conclui: “..desigualdades sao diferencgas hierarquicas, evitaveis e moralmen-
te injustificadas” (2010, p. 146). Sao construidas historicamente e convivem e
expressam dominac¢do de um determinado grupo

ou classe sobre o outro.

A OXFAM do Brasil (2017) tem estudado a desi-

A ESCO LA QU E SO BROU gualdade no pais e nos indica que, embora o Brasil
esteja entre as dez maiores economias do planeta,

PARA OS PO BRES, ele ocupa a 9. pior posi¢cao em termos de desigual-

dade de renda (medida pelo coeficiente de Gini).
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E D U CACAO I N C LU S IVA], multiplas desigualdades: entre pobres 1:, ricos, entre
mulheres e homens, entre categorias de racgas, as
TRAN SFO R MA-S E E M quais, por suavez, se manifestam narenda, no acesso
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mantendo, necessariamente, a desigualdade.” (BOCK e GONCALVES, 2017, p. 178)

Novo relatério da OXFAM (2019) sobre percepcdes sobre a desigualdade no
Brasil traz um dado importante: ao buscar identificar o grau de importancia
de algumas medidas para a reducgdo das desigualdades na opiniao da popula-
¢do, encontrou forte adesdo ao investimento publico em educagao, em todos os
estratos sociais pesquisados.

Scalon (2004) ja apontava, em seu estudo sobre o que os brasileiros pensam
sobre as desigualdades sociais, que o que torna possivel a ascensdo social para
as(os) brasileiras(os) é “antes de tudo a sorte; depois as qualificacdes e inteli-
géncia e, por ultimo, os esforcos individuais.” (p. 82). Os estudos de Reis (2004)
sobre a visdo das elites sobre a desigualdade também apontam a educac¢ido como
um objetivo importante para a erradicagdo da pobreza. “As elites apostam na
educagao como recurso privilegiado para se assegurar igualdade de oportuni-
dades, que € claramente a maneira como elas definem a igualdade” (p. 48). Reis
ainda destaca o valor instrumental com que a elite apresenta a educacgao:

[..] ela é notada predominantemente como ferramenta de capacitagdo
para o mercado, como meio de mobilidade social via ocupagdo. Dife-
rentemente de outras elites nacionais, as nossas ndo destacam o papel
da educagdo como mecanismo de conscientizagdo politica ou de empow-
erment, que tornaria os excluidos mais aptos para reivindicar a inclusao
no sistema. Ela € vista como um recurso de mobilidade individual e de
formacao de capital humano. (p. 49)

Kulnig (2010) em seu estudo sobre a visdo de desigualdade entre jovens das
elites também conclui que eles “apostam na educagdo como uma via para dimi-
nuicao da desigualdade social, por ser esta a forma de propiciar igualdade de
oportunidade para todos, sinalizando, desta forma, uma crenga muito maior
no mérito individual como meio de superacgio da desigualdade social.” (p. 32)

Estas(es) autoras(res) e suas citagdes que trouxemos aqui nos ajudam a afirmar
que a educagdo € vista pela populacao, e em especial pelas elites brasileiras como
um caminho para superar a desigualdade social. Mas o que nossas pesquisas tém
mostrado é que ha uma expressao da desigualdade no ambito da escolarizagao, o
que dificulta o cumprimento do papel de produtora de igualdade pela educagao.

Libaneo (2012) apresentou texto contundente sobre uma destas expres-
soes quando diferenciou a escola do conhecimento (para os ricos) da escola do
acolhimento social (para os pobres).

Assim, a escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missoes
assistencial e acolhedora (incluidas na expressio educagio inclusiva), transforma-
se em uma caricatura de inclusio social. As politicas de universalizacao do acesso
acabam em prejuizo da qualidade do ensino, pois, enquanto se apregoam indices
deacesso aescola,agravam-se as desigualdades sociais do acesso ao saber, inclusive
dentro da escola, devido ao impacto dos fatores intraescolares na aprendizagem.
Ocorre uma inversio das funcdes da escola: o direito ao conhecimento e a apren-
dizagem é substituido pelas aprendizagens minimas para a sobrevivéncia. (p. 23)

Nossos estudos trazem outros aspectos que se somam a estas conclusoes: a
dimensao subjetiva da desigualdade social: sua expressao na escola.

“A dimensao subjetiva é uma categoria teodrica da Psicologia Socio-Histoérica
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que expressa a sintese entre as condi¢des materiais da vida vivida pelos sujeitos e

a significacdo que estes ddo a essa vida vivida. Representa um esforco de supera-
¢do das visdes dicotémicas... existentes no campo da Psicologia.” (RECHTMAN,
KHOURI, AMARAL e BOCK, 2019, p.186) Esta dimensao afirma a presenca do
sujeito na objetividade e afirma, ao mesmo tempo, a existéncia, nos fendmenos
sociais, de aspectos ou elementos que tém natureza subjetiva, pois sdo postos ali
pelos sujeitos que atuam e transformam a realidade. Assim, o fenémeno da educa-
¢d0, como social, construido pelo coletivo de sujeitos em relagao, é caracterizado
por aspectos materiais, pedagogicos, econémicos, éticos, sociologicos e subjeti-
vos. Os sujeitos que ali estdo construindo este fendmeno pensam, sao afetados,
investem afetos e pensamentos sobre o processo, constroem e se comportam a
partir de valores sociais, tém sentimentos e ideias sobre tudo que ali se passa;
todos estes aspectos de natureza psicolégica constituem também o fenémeno.

A Psicologia, muitas vezes, trabalha com uma concepc¢ao de que a subjetivi-
dade seria efeito da objetividade, mantendo estes dois ambitos separados (dico-
tomizados), abandonando e ocultando as relagdes entre eles, relagdes que sdo
constitutivas de ambos; sdo relagoes dialéticas.

Nosso estudo busca dar visibilidade a estes aspectos de natureza subjetiva
que compdem o processo da escolarizagdao, compreendendo que é necessario
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enriquecer nosso conhecimento sobre este processo com aspectos de subjeti-
vidade que o compdem e que ajudam a compreender e explicar a desigualdade
que tem marcado toda a educacgio brasileira.

Para este estudo, focamos nossa investigacido nas significacdes constituidas
por jovens estudantes do 8.° e 9.° anos do ensino fundamental, na cidade de Sao
Paulo, e para termos sujeitos pobres e ricos que nos permitissem a comparagio
das significacdes, utilizamos a localizacao de suas residéncias, tomando como
referéncia o Atlas da exclusdo social no Brasil, proposto por Campos et al. (2004),
que divide a cidade em zonas a partir da constru¢dao de um indice de exclusao
social que agrega trés dimensoes: vida digna, conhecimento e vulnerabilidade.

Nosso instrumento para a producido de dados foi a conversagio, tal qual
proposta por Gonzalez-Rey (2005). Busca-se a fluidez na conversa a partir de
temas norteadores do dialogo, que neste caso
eram: o jovem e a desigualdade na vida; e o aluno e
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os ricos, o futuro parece algo “garantido”; ndo apresentam muitas tensdes em
relagdo a ele. Mas ha uma centralidade posta no vestibular, pois o ensino supe-
rior é visto como trajetoria regular e obrigatoria, e a escolha do curso superior
carrega consigo duvidas que terdo que responder. Nao ha necessidade, nesta
fase da escolarizagio, de uma decisdo imediata. Diferentemente, entre os jovens
pobres é comum identificarmos dificuldades e tensdes na defini¢do do futuro.
Acreditam que a escola esta diretamente relacionada a este processo, sendo ela
a que garantira um futuro melhor. Parecem nio saber o porqué, mas acreditam
na regra. Interessante € a significacao sobre o futuro melhor, que nada mais é
do que um futuro diferente do presente. Superar a pobreza, a desvalorizacao
social, a caréncia de recursos é o que almejam, e isto os mantém frequentando a
escola, que lhes dara o passaporte para a outra condi¢do de vida.

Relacionada a esta questdo, vale a pena mencionar a relagio com o conhe-
cimento. Para as(os) jovens ricas(os), a escola é lugar de aprender; sdo saberes
que lhes ajudam a desenvolver uma racionalidade critica, uma postura refle-
xiva e problematizadora sobre o cotidiano. A escola é lugar de conhecimento e
saber. Para as(os) jovens pobres, o conhecimento € quase ausente das conversa-
¢oes. Falam de amigas(os), de violéncia, de relagoes boas ou ndo com professo-
ras, de autoridades e as formas de lidar ou conviver com elas, mas pouco falam
sobre o conhecimento. Nio significam a escola com uma centralidade no saber
e no aprender. Estdo ali e ali ficardo para garantir um futuro melhor. Mas esta
percepcao parece esvaziada de uma concepgao de educagdo/escolarizagao.

A escola € lugar de amigas(os) para ambos os grupos. As(Os) jovens ricas(os)
tém na escola o lugar de vida, de quase toda a vida. Assim, as(os) amigas(os)
sdo as(os) da escola, e a escola € valorizada por lhes permitir essa experiéncia.
Para as(os) jovens pobres, as(os) amigas(os) sao o que ha de bom na escola. Tém
amigas(os) de rua e de bairro, mas ha também as(os) amigas(os) da escola.

Outros aspectos compdem as diferencas que se constituem, efetivamen-
te, como reproducio da desigualdade social. Escolas desiguais; experiéncias
e resultados desiguais; oportunidades desiguais, enfim, a escola, a partir das
significagdes se apresenta, ao nosso olhar, como um instrumento de produ-
¢do e reproducido de desigualdades. “..a desigualdade social se reverbera na
escola fomentando uma reproducio ideolégica de naturalizacio do padrao

dominante, o que inclui a escola se apresentar
como um espa¢o meritocratico, baseado no esfor-
¢o pessoal, ainda que as oportunidades ndo sejam
iguais para todos.” (BOCK, KULNIG, SANTOS,

S E RA P R E C I S 0 RECHTMAN, CAMPOS e TOLEDO, 2016, p. 225)
7 A escola que ai esta e que se apresenta nas signi-
TER VO NTADE POLITICA ficacdes destes jovens ndo podera ser potente para
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Resenha do filme
Numa Escola
e Havana

POR: LYGIA DE SOUSA VIEGAS

e fosse resumir o filme cubano Numa Escola de Havana (titulo original
Conducta) (DARANAS, 2014) em uma palavra, seria contravencio. Ou
contravencoes, ja que sao plurais as formas retratadas.

O cenario € um bairro pobre de Havana, territério e vidas marcados pelo
abuso de alcool e outras drogas, prostituicdo, briga de cies, trabalho infantil,
migracao ilegal. Mas também marcados pela presenca firme da escola, mais
precisamente da professora Carmela, que, aos 70 anos de idade e 50 de sala
de aula, é afastada por problemas de saide, mas insiste em voltar ao traba-
lho. Carmela € intransigente e transgride, no caso algumas normas do sistema
educacional que prejudicariam a formacao de suas(seus) alunas(os). Ela conhece
e se envolve com suas vidas, cujas condi¢bes sao, em alguns casos, limite.

E o caso de Chala, garoto de 11 anos que mora com a mie, Sénia, uma
jovem alcodlatra e dependente quimica que, desassistida, é vista como negli-
gente pelo sistema de assisténcia social. Em meio a vulnerabilidades, o filho
cuida da mae e traz para casa o dinheiro que ganha, sobretudo treinando
caes de briga. Ignacio, o chefe da rinha, explora Sonia e Chala, e se esquiva
da real probabilidade de ser seu pai.

Apesar das adversidades, Chala é assiduo na escola, aprende e tem amigos;
mas também bagunca, briga e desobedece. Na auséncia de Carmela, ele desafia
sua professora substituta, a jovem Marta, que o encaminha para a Escola de
Conduta, espécie de reformatoério local. Carmela, lembrando que nunca aluno
seu foi para 13, resiste: “Se vocé quer que ele seja delinquente, trate-o como um”.

Tem também Yeni, paixdo de Chala. A garota e seu atencioso pai vivem em
Havana de forma irregular. Assim, apesar de excelente aluna, Yeni legalmente
nao pode ser matriculada. Carmela, a revelia, luta para manté-la na escola: “[a
matricula] ndo importa. Importa dar a ela oportunidade”.

E tem Camilo, aluno que nao sobrevive aos tratamentos médicos. Ela o visi-
ta no hospital e conversa com a classe sobre sua condi¢dao. Para homenagea-lo,
Yeni coloca uma imagem catélica no mural da sala, gesto que, apesar de ilegal, é
sustentado por Carmela: “Nao ha deus que tire isso enquanto eu for professora”.

Em meio a tantas contravengoes, Carmela vé seu trabalho sendo julgado pela
insensivel Raquel, técnica que, incapaz de se tocar pela vida concreta, segue
o rigor das regras abstratas, segundo as quais Chala deve ir para a Escola de
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Conduta, Yeni deve voltar a sua provincia e a imagem sacra deve sair do mural.

Carmela desobedece. E, ao desobedecer, ensina. Ensina Marta, que repensa

o oficio, por exemplo, na cena tocante em que, sentada como aluna de Carmela,

ri da brincadeira de um aluno; ou quando intervém por Yeni. Ensina Carlos,

entao diretor da Escola de Conduta, mas que no passado foi seu aluno, e “ndo era

melhor do que Chala”. Carlos aprendeu com ela como educando indisciplinado

e, agora, como educador disciplinador.

Ela também foi professora de Sonia e Ignacio, e,
embora ambos vivam em condi¢des degradantes
(indicando que ela nao é uma super-heroina), nao os
condena, mas busca sensibiliza-los para que Chala
possa vislumbrar outro futuro.

Carmela desrespeita ordens. O que pauta suas
contravencgdes € que ela nido abre mao do papel de
educadora, em um pais que sabidamente valoriza
a escola. Sem se deixar engolir pela burocracia, ela
rompe normas comezinhas para respeitar o princi-
pio de educacao para todos, o que implica em olhar e
cuidar das singularidades.

Em sala de aula, Carmela convida a turma a falar,
pergunta se “alguém vé de outra maneira”, aceita
brincadeiras e estimula o pensamento; mas também

FOTOS: ARQUIVO PESSOAL E DIVULGACAD
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2. Merece mencao
que as criangas
que dao vida

ao filme foram
selecionadas nas
ruas dos bairros
onde o filme se
passa, sendo eles
mesmas, COmo
Carmela fala,
"apenas criangas'”.

3. Segundo o
diretor do filme,
"ha muitas
professoras
como Carmela”
em seu pais.

IMPOSSIVEL VER 0 FILME
E NAO PENSAR EM NOSSA
REALIDADE, SOBRETUDO

ESTATISTICAS EDUCACIONAIS.

DE NECROPOLITICA
INSTITUCIONALIZADA. E
CERTO QUE HA INUMEROS
CHALAS ESPALHADOS

PELO BRASIL. MUITOS, NO
ENTANTO, SAO EXCLUIDOS DA
ESCOLA, OU NELA VIVEM DE
ESCANTEIO, ENGROSSANDO

RESENHA

o

nao os dispensa antes de terminarem a tarefa e bate neles com a régua.

A integridade docente transborda no que pode ser chamado de sua grande
aula: Raquel convoca uma reuniio para definir sua aposentadoria, e, de forma
cinica, finge homenagear a professora. Novamente, Carmela resiste. Toma a
palavra, lendo um texto escrito a maquina (para ouvir o som das palavras), no
qual elabora sua trajetéria e valores. “Minha avoé era neta de escravos”, recu-
pera suas raizes. Acumulando 50 anos em sala de aula, ela afirma que, embora
nao haja dois grupos iguais, “todos os anos tenho um Chala na sala”, ressaltan-
do, enfim, que sdo “apenas criangas”.? De seu julgamento, sentencia: “sei que
cruzei a raia, mas esse foi o inico modo de estar em paz com minha cons-
ciéncia”. Na reuniio, a esperanca vem do eco encontrado sobretudo em Marta
e Carlos, que permanecerdao educando. Carlos produz um relatério para que
Chala fique na escola regular. Ja Raquel, que ali representa o poder instituido,
esta visivelmente deslocada, mas segue incapaz de se afetar. Como diz Carme-
la, cheia de dignidade, antes de partir: “vocé ndo entendeu nada”.

O filme ndo tem um final feliz. Sonia segue consumida, Ignacio frio, Yeni
e seu pai vio embora. Chala segue sozinho pelas ruas de Havana. Mas o filme
nao é distopico. Ainda sob o impacto da reunido, Carmela caminha pelas ruas
quando ouve Chala chamar seu
nome, e sorri. A relacdo entre o
menino vulneravel e a professora
intransigente ultrapassa os limites
secos da burocracia.

Impossivel ver o filme e nio
pensar em nossa realidade, sobre-
tudo nesse contexto de necropo-
litica institucionalizada. E certo
N ESSE CONTEXTO que ha inimeros Chalas espalha-
dos pelo Brasil. Muitos, no entan-
to, sdao excluidos da escola, ou nela
vivem de escanteio, engrossando
nossas tristes estatisticas educa-
cionais. Os que vao para o sistema
socioeducacional sdo massacrados
diuturnamente. E contra nossas
Carmelas® concorre um sistema
ainda mais perverso, historica-
mente pautado no descaso com
o povo (de quem aprendemos a
desconfiar da capacidade e da
idoneidade) e no desrespeito e
desvalorizacao de professores.

Assim, em tempos de desespe-
ranca e convite ao conformismo,

que Carmela nos inspire a resis-
NOSSAS TRISTES téncia, apostando nas contraven-
¢des que recuperam caminhos
revolucionarios. @
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manha do dia 10 de outubro de 2017 marcou para sempre a comunidade
escolar do Colégio Goyases, em Goiania. Um estudante de 14 anos atirou
atando 2 colegas e ferindo 4. Segundo relatos, o estudante sofria com
ataques de bullying e, revoltado, pegou uma arma da mae para efetuar os dispa-
ros. Ja em marco de 2019, um outro ataque, de maiores propor¢oes, também
chocou o pais. Dois jovens efetuaram disparos dentro da Escola Estadual Raul
Brasil, em Suzano (SP), matando 10 pessoas, ferindo 8 e se suicidando em
seguida. Nesse caso, os jovens eram ex-alunos da escola e, de acordo com inves-
tigacoes policiais, planejaram o crime com cerca de 1 ano de antecedéncia.

FOTO: SHUTTERSTOCK
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Para compreender um pouco mais a realidade das violéncias em contex-
tos escolares, a DIALOGOS conversou com a psicologa e pds-doutora em
Educagao Alba Cristhiane Santana da Mata, que também é especialista em

Psicologia Escolar e Educacional pelo CFP, docente na Universidade Fede-
ral de Goias e estd como presidente da Comissido Especial de Psicologia
Escolar e Educacional do CRP09. Com cerca de 10 anos de experiéncia em

trabalhos desenvolvidos junto a escolas publicas estaduais de Goias, Alba

fala um pouco sobre tipos de violéncia, o envolvimento da Psicologia nesse

contexto, iniciativas legislativas que estdo sendo pensadas para atenuar o
problema e, ainda, sobre uma pesquisa acerca da Psicologia Escolar que

tem desenvolvido no estado de Goias.

Avioléncia na escola sempre
foi um tema preocupante, e percebemos
que se manifesta de diferentes formas,
tanto simbdlicas como fisicas. Diante
desse cenario, quais formas de violéncia
escolar vocé tem percebido?

ALBA: Nos ultimos dez anos tenho
desenvolvido trabalhos em escolas
publicas estaduais, tais como proje-
tos de pesquisa e de estagio pela
Universidade e visitas e orientagoes
pelo CRP09. E nessa experiéncia
tenho observado diferentes situa-
¢oes de violéncia, coerente com os
estudos e pesquisas na area. S3o
situacoes de violéncia contra a esco-
la, com vandalismo, furtos e roubos
ao patrimonio da escola, bem como
agressoes verbais e fisicas as profes-
soras e funcionarias(os); sao situa-
¢Oes que causam temor, frustracio e
indignac¢ado nos sujeitos que partici-
pam do cotidiano da escola: gesto-
ras(es), professoras, funcionarias(os),
alunas(os) e familia. E ainda podem
comprometer o trabalho na institui-
¢do, com auséncia de material para
as praticas administrativas e peda-
gbgicas, nos casos de furto ou roubo
de computadores,

Observam-se também situacoes

por exemplo.

de violéncia da escola referentes
a questoes institucionais e simbo6-
licas que marcam historicamente
as praticas escolares, com normas,
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rituais e concepgdes sobre o proces-
so de desenvolvimento humano e
de aprendizagem. E possivel anali-
sar que sao praticas, muitas vezes,
caracterizadas por referenciais de
normalidade sobre os “modos” e os
“tempos” de ensinar e de aprender,
com classificacdes sobre o “certo” e
o “errado”, com expectativas acerca
dos ritmos de producdo que pres-
sionam alunas(os) e professoras no
cotidiano escolar. As formas como as
politicas institucionais direcionam
as praticas administrativas, peda-
gogicas e relacionais no ambiente
escolar podem gerar regras autori-
tarias, abrangendo, por exemplo, as
condicoes de trabalho das profes-
soras (politicas que desvalorizam a
autonomia das profissionais) ou as
exigéncias em relagcdo ao comporta-
mento dos alunos (forma de cobrar
uniformes, de estabelecer mapas de
sala, de cobrar disciplina, de aplicar
punicdes, de divulgar as notas, etc.).

E ainda é importante destacar as
situacdes de violéncia institucional
que podem ser geradas pela infraes-
trutura da instituicao publica, com
espaco fisico inadequado, com
servigos basicos deficientes (como
banheiros), com auséncia de labora-
torios ou de biblioteca ou de quadra
para as aulas de educagio fisica,
auséncia de material didatico, etc.
Tais situagdes geram insatisfacao,



frustracdo, humilhacio e até revol-
ta em alguns alunos. Segundo os
relatos dos sujeitos que participa-
ram da minha pesquisa, tais ques-
toes representam dificuldades no
ambiente escolar, com pouco espaco
para o dialogo e a negociacgio.

E as situagdes mais observadas e
mais evidenciadas pelas pessoas das
escolas se referem a violéncia nas
relacdes interpessoais, com confli-
tos e agressoes verbais e fisicas. Nos
relatos de gestoras(es), professoras,
funcionarias(os) e alunas(os), as
situagoes de violéncia mais percep-
tiveis e apontadas por todos se
referem aos comportamentos de
desrespeito mutuo, xingamentos,
tapas, socos, chutes, etc. Entendo
que sao situacdes que expressam
crencas e atitudes sobre os modos
de ser e de viver, valores e compor-
tamentos frente ao diferente, com
pouca tolerincia em relacdo ao
outro, com habilidades frageis para
lidar com conflitos, frustracbes e
emocdes diferenciadas. E possivel
notar, novamente, poucos espacos
para o dialogo, a escuta, a troca de
experiéncias e expressio de ideias,
percepcdes e sentimentos.

A partir desse contex-
to, quais as principais demandas que
geram para a Psicologia Escolar?

ALBA: No ultimo ano algumas insti-

tuicoes de ensino tém solicita-
do apoio e orientacdo a Comissao
Especial de Psicologia Escolar e
Educacional do CRP-09 em relacao
as situagoes de violéncia autoprovo-
cada ou autoinfligida, que, segundo
o Relatério mundial sobre violén-
cia e saude, elaborado pela Orga-
nizacdo Mundial da Sauade, (que
pode ser acessado www.opas.org.br)

trata-se de casos de automutilagao,

de destruicido direta e deliberada de
partes do corpo sem ou com a inten-
¢ao suicida, tentativa de suicidio e
suicidio. Vale ressaltar que casos
suspeitos ou confirmados de violén-
cia autoprovocada sao de notificagao
compulsoria pelos estabelecimentos
de ensino publico e privado, confor-
me a legislacdo em vigéncia (exem-
plo, a Lei n° 13.819, de 26 de abril de
2019, e o Instrutivo Notificacdo de
violéncia interpessoal e autoprovo-
cada, do Ministério da Saude, 2016).

Enfim, sio inumeras as situa-
¢oes de violéncia que podem se
manifestar nos contextos educa-
tivos, retratando aspectos sociais,
culturais, politicos e econémicos,
além das especificidades do contex-
to e do processo educativo. Sao
situacdes que geram para 0 campo
da Psicologia Escolar demandas
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variadas e exigem da profissional
conhecimento sobre a tematica em
questido, bem como habilidades
para lidar com todas as pessoas da
instituicdo, respeitando a comple-
xidade dos processos envolvidos e
as concepgoes que circulam sobre
o fendmeno da violéncia e sobre a
pratica da psicéloga escolar.

Por um lado, existe uma tendén-
cia a enfrentar a violéncia com foco
no sujeito, com base em concepg¢des
que evidenciam os transtornos ou
“desequilibrios” de comportamen-
to como causa para as situacdes
de violéncia, desconsiderando os
distintos fatores envolvidos. Por
outro lado, existem expectativas

b2
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de que a Psicologia Escolar possa
contribuir com os problemas esco-
lares “atendendo” os sujeitos que
apresentam dificuldades, também
desconsiderando a multideter-
minacdo do processo educativo.
Assim, entendo que uma demanda
importante para a psicéloga esco-
lar é contribuir com a superacio de
tais concepgoes, promovendo refle-
x0es, discussdes e dialogos sobre os
fatores constituintes das situacdes
de violéncia, bem como sobre a
pratica em Psicologia Escolar.

Em 2017 ocorreu uma
situacao de violéncia entre alunas(os)
em uma escola de Goiania, com homi-
cidio. Esse episddio gerou que tipo de
repercussiao na comunidade escolar?
E como pode ser o envolvimento da
Psicologia Escolar nessas situagoes?

ALBA: Realmente, em 2017 se desta-
cou uma situagcdo que envolveu
homicidio entre alunas(os) dentro
da escola e alertou sobre a insegu-
ranca também no espacgo escolar,
visto sempre como um lugar seguro
para criancas e jovens. A inseguran-
ca esta presente nos diversos contex-
tos brasileiros e tem gerado debates
e projetos variados por parte do
poder publico e de toda a sociedade.
Mas essa situagao especifica colocou
a questao da violéncia na escola em
evidéncia no estado, com noticias
e discussoes em variados espacos,
abrangendo institui¢des publicas
e particulares, o poder publico, a
midia, entre outros.

A violéncia no ambiente esco-
lar ndo é novidade, é um fenoéme-
no recorrente que tem sido inves-
tigado no Brasil desde a década
de 1980. Nota-se que de tempos
em tempos situagoes de violéncia
se destacam no cenario escolar e



mobilizam discussdes na midia e
nos diferentes contextos. Nesses
momentos, também se evidencia
a Psicologia Escolar e as possiveis
contribuicdes da psicéloga, com
vistas a compreender e buscar alter-
nativas para lidar com a violéncia
no contexto educativo.

Além desse episodio de 2017, nos
dois ultimos anos ocorreram outras
situagoes no estado e no pais envol-
vendo alunos armados na escola,
bem como situacbes de violéncia
autoprovocada. Nas situagdes que
ocorreram no estado de Goias, as
instituicoes de ensino solicitaram
ajuda de psicologas(os) e foi possi-
vel acompanhar a acdo das profis-
sionais nos momentos de emergén-
cia, por meio da Comissao Especial
de Psicologia Escolar e Educacional
do CRPO09. Grupos de profissio-
nais contribuiram com acgdes de
acolhimento, escuta e orientacao as
pessoas das escolas.

Foram situagdes que indicaram
a necessidade de conhecimentos e
habilidades para lidar com emer-
géncias, conhecimentos propor-
cionados pela area de Psicologia na
gestdo integral de riscos e desastres,
por exemplo. Existem conhecimen-
tos e técnicas consolidadas na Psico-
logia para lidar em situacoes de
gerenciamento de crise, com agoes
de prevencio, preparacao, respostae
reconstrucio nas situagoes de emer-
géncias e desastres. A Nota Técnica
do Conselho Federal de Psicologia
sobre a atuacido de psicéloga(o) em
situacdes de emergéncias e desas-
tres destaca a importancia de um
trabalho apoiado na legislacio espe-
cifica vigente sobre a Politica Nacio-
nal, Estadual e Municipal de Prote-
¢ao e Defesa Civil (disponivel em:
<https://site.cfp.org.br>). A pratica
psicologica deve ser no sentido de

nao promover a vitimizagdo ou a
patologizacdo das pessoas afetadas
direta ouindiretamente com a situa-
¢do de emergéncia, a partir de uma
conduta ética baseada na defesa de
garantia de direitos e no trabalho
coletivo. A psicologa em situacdes
de emergéncia precisa atuar junto as
redes de servicos publicos e inicia-
tivas privadas e/ou complementares
articuladas de forma intersetorial
com a Defesa Civil.
Nas situagoes
estado de Goias, notamos a presenca
de profissionais de diferentes areas

vivenciadas no

da Psicologia atendendo a solici-
tacdo das instituicoes de ensino e,
em algumas situacdes, percebemos
a necessidade de maiores conheci-
mentos e habilidades em relacio as
situacdes de violéncia, de emergén-
cias e sobre as caracteristicas dos
contextos educativos. Em situacoes
de emergéncia envolvendo a violén-
cia interpessoal em escolas, acre-
dito que é fundamental a presenca
da psicologa escolar para que possa
contribuir com conhecimentos e
habilidades sobre as institui¢cdes de
ensino e seus processos subjetivos,
participando das acdes com profis-
sionais de outras areas, inclusive
de areas da psicologia clinica, da
saude e da gestao integral de riscos
e desastres, de forma a atender as
pessoas considerando as especifici-
dades do contexto escolar.

Esses episodios de violén-
cia interpessoal tém originado inicia-
tivas legislativas com o objetivo de
buscar alternativas frente a essa
tematica? E como a Psicologia esta
presente nesses projetos?

ALBA: As situacoes de violéncia inter-
pessoal nas escolas, principalmen-
te depois do fato ocorrido em 2017,
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tém mobilizado o poder publico e a
sociedade de um modo geral. Foram
realizadas audiéncias publicas em
diferentes espacos para discutir a
tematica, tais como a Assembleia
Legislativa do estado de Goias, a
Camara Municipal de Goiania, o
Ministério Publico do estado de
Goias, a Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB), secao Goias, Camaras
de diferentes municipios do estado,
Universidades e Escolas publicas e
particulares. Nas audiéncias foram
abordadas questoes sobre a qualida-
de das relagdes humanas, o bullying,
agressoes envolvendo alunas(os) e
professoras, a presenca de policiais
militaresno ambiente escolar, ainsta-
lacao de instrumentos de seguranca
(por exemplo, detectores de metais),
bem como sobre as contribuicoes da
Psicologia nas situagoes de violéncia.

Acompanhamos, pela Comis-
sdo Especial de Psicologia Escolar e
Educacional do CRP09, a apresenta-
¢ao de varios projetos de lei defen-
dendo ainsercio de psicologas(os) na
rede publica de ensino — desde 2017
ja foram apresentados 6 projetos na
Assembleia Legislativa do estado e
4 projetos no municipio de Goiania
(capital), fora os projetos apresenta-
dos em outros municipios. Alguns
desses projetos ja foram arquivados,
um foi vetado pelo governador e
outros estao em tramite.

Também observamos a existén-
cia de legislacdo com foco nas situa-
¢Oes de violéncia na escola — no esta-
do de Goias foi aprovada umalei em
2008, a Lei n° 16.295, que institui a
campanha de prevencio a violéncia
contra educadoras da rede publica
estadual de ensino. E em 2010 foi
aprovada a Lei n° 17.151 para inclu-
sao de medidas de conscientizagdo
ao bullying escolar na educacao basi-
ca. Em 2017 foi apresentada outra
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proposta de lei sobre a violéncia
contra as professoras. No municipio
de Goiania foi aprovada em 2011 a
Lei n® 9.073 sobre inclusao de medi-
das de conscientizacido, prevencio
e combate ao bullying escolar. E foi
apresentado em 2013 um proje-
to de lei para prevencao e orienta-
¢do para inibir qualquer forma de
violéncia contra professoras. Perce-
be-se que tais propostas ocorreram
desde 2008, evidenciando a preo-
cupacao do poder legislativo com
as situacdes de violéncia na esco-
la antes do fato ocorrido em 2017.

Realizamos analises dessas legis-
lacdes e identificamos que todas
propdem a presenca de psicélogas
nas escolas, baseadas em concep-
¢oes de atuagao focalizada nos sujei-
tos com dificuldades, com oferta de
diagnostico e tratamento indivi-
dual das(os) alunas(os), e orientagao
a professoras e familia. Algumas
propostas apresentam como justi-
ficativa para a presenca de psicélo-
gas(os) na escola a possibilidade de
a profissional prevenir e solucionar
os problemas de violéncia no ambi-
to escolar. E necessario analisar as
concepgdes que fundamentam os
legisladores na elaboragao das poli-
ticas, considerando a complexidade
da violéncia, vista como um feno-
meno social e multideterminado,
bem como as concepg¢des sobre as
areas da Educacio e da Psicologia.
Os estudos na area da Psicologia
Escolar apontam que as contribui-
¢coes efetivas na escola precisam
partir de uma perspectiva institu-
cional que considere aspectos indi-
viduais, mas também relacionais,
escolares, institucionais, sociocultu-
rais, politicos e econdomicos.

Sabemos que vocé coor-
dena uma pesquisa na Universidade
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Federal de Goias sobre a Psicologia
Escolar no estado de Goids. Quais
dados tém se destacado? E como esse
estudo contribui com sua percepgao
sobre as contribuicoes da Psicologia
Escolar nas situagoes de violéncia nos
contextos educativos?

ALBA: Na pesquisa que coordeno
na universidade sobre a Psicologia
Escolar nos contextos educativos do
estado, um dos dados que se desta-
cou foiapercepcgio das profissionais
da educacdo e de legisladores em
relacdo a Psicologia. Muitos espe-
ram que a psicologa escolar atenda
individualmente as(os) alunas(os)
com dificuldades de aprendizagem
ou de comportamento, com avalia-
¢do, diagnéstico e tratamento.

Os estudos da area discutem que
uma contribuicio efetiva da Psicolo-
gia Escolar se fundamenta em uma
perspectiva de atuacao institucional
e interdisciplinar, considerando as
diferentes demandas da escola e do
processo educativo, incluindo todas
as situacoes de violéncia. Dessa
forma, a pesquisa indica a necessi-
dade de promover discussoes sobre
o papel e as possibilidades de contri-
buicao da Psicologia Escolar junto as
profissionais da educacgao.

Outro dado que se destacou na
pesquisa foi a necessidade de uma
formacao mais especifica das psico-
logas na area de Psicologia Escolar e
a percepcio das profissionais sobre a
necessidade de ampliar os conheci-
mentos sobre temas recorrentes na
escola, tais como: caracteristicas do
processo educativo e das instituicoes
de ensino, as politicas educacionais
e seu impacto no ambiente esco-
lar, educacio inclusiva, situacoes
de violéncia na escola, entre outros.

Em relagio as situagoes de violén-
cia, baseada em uma perspectiva

institucional e interdisciplinar,
possibilidades

de atuacdo, com énfase nas acgoes

considero distintas

preventivas e com foco no coletivo
da escola, nas relacoes interpessoais
e na promocao de dialogo. Mas para
atuar nessa perspectiva, a psicologa
precisa desenvolver conhecimen-
tos e habilidades para lidar com as
concepgdes que circulam sobre a
Psicologia Escolar e sobre a violén-
cia, buscando formas de superacio
de visdes que podem comprometer
o desenvolvimento de projetos cole-
tivos e interdisciplinares.

A psicologa escolar pode funda-
mentar suas acoes em uma analise
da instituicido e do processo educa-
tivo, considerando as caracteristi-
cas de cada escola, trabalhando em
parceria com as profissionais da
educacao, as(os) alunas(os), a fami-
lia e a comunidade, e problemati-
zando o tema no cotidiano escolar
com projetos que envolvam acgdes e
procedimentos variados. E também
é necessaria a acao da(o) psicéloga
escolar com as politicas publicas
relacionadas a violéncia nos contex-
tos escolares, com agdes junto aos
legisladores e ao Poder Executi-
vo, acompanhamento as propos-
tas, participando das discussoes e
contribuindo com a compreensiao
acerca da Psicologia Escolar.

Tenho observado, participando
das discussdes sobre situagoes de
violéncia em diferentes espacos, nas
audiéncias publicas, junto aos legis-
ladores e as instituicoes de ensi-
no, que nao é suficiente promover
discussoes e intervencoes somente
nos espacos educativos, a violéncia é
um fenémeno que deve ser tema de
toda sociedade, ou seja, precisa ser
discutido e problematizado conti-
nuamente nos diferentes espacos
sociais, culturais e politicos. ®
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A violencia na
escola sob o olhar
da Psicologia
Escolar e
Educacional

Estudo envolveu articulagdo inédita entre
Conselho Federal, entidades ligadas a Psicologia
e Educacdo e 10 universidades federais.
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violéncia na escola é um assunto recorrente no Brasil.

Episédios de preconceito, bullying, agressdes fisicas

entre estudantes ou elas(es) e professoras, além de casos
de depredacio do patriménio publico sdo alguns dos tipos
de violéncias mais comuns vivenciados no ambiente escolar.
Desde a década de 1980, universidades, instituicbes publicas
e organismos internacionais tém realizado inimeros estudos
sobre a questao, com multiplos olhares e perspectivas na tenta-
tiva de compreendé-la e apontar alternativas.

Mais recentemente, entre 2013 e 2015, o campo da Psicologia
Educacional e Escolar produziu um importante e inédito estudo
sobre o tema da violéncia no pais, a partir de uma ampla arti-
culacio de entidades ligadas ao tema da Psicologia e Educacio
no Brasil, em conjunto com o Ministério da Educacao (MEC) e
o Conselho Federal de Psicologia (CFP). Sob o olhar da Psicolo-
gia, o estudo foi inédito nio apenas pela articulagio institucio-
nal envolvida, mas sobretudo pela amplitude da pesquisa, que
contemplou as 5 regides do pais por meio do envolvimento de 10
universidades federais. Para contar um pouco sobre essa hist6-
ria, a DIALOGOS conversou com a professora Angela Soligo,
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coordenadora cientifica da pesquisa e representante da Associa¢ao Brasileira de
Ensino em Psicologia (ABEP), e com o professor Celso Tondin, da Unochapecd6
(Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFS]), representante do Conselho
Federal de Psicologia na época e da equipe gestora da pesquisa.

Foi em uma reuniao com o entido ministro da Educagao, Aloizio Mercadan-
te, em 2013, que tudo comecou. Entidades do campo da educacgio e da profissao
que compdem o FENPB (Féorum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasi-
leira), como a ABEP, ABRAPEE (Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional), além do CFP e da FENAPSI (Federagdao Nacional dos Psicélo-
gos), foram até o MEC apresentar contribui¢oes da Psicologia para o campo da
Educacao. Na oportunidade, manifestaram preocupag¢do com a suspensio do
Projeto Escola sem Homofobia, que a época estava sofrendo ataques da banca-
da evangélica na Camara dos Deputados.

“Consideravamos o projeto altamente relevante e necessario para comba-
ter as violéncias sofridas por aquelas e aqueles identificadas(os) na escola com
pessoas ndo heterossexuais. No dialogo com o ministro, ele manifestou a
mesma preocupacao, e nos sugeriu a elaboracdo de um projeto amplo sobre
preconceitos e violéncias nas escolas”, conta Soligo.

Naquele momento, o ex-ministro sugeriu as entidades um estudo que fosse
capaz de levantar informacoes amplas sobre a questdo da violéncia escolar no
Brasil. Soligo explica que a articulacio institucional, os objetivos e as expecta-
tivas tornavam o projeto um grande desafio. Apos as tratativas institucionais,
o projeto foi colocado em pratica. “Aceitamos o desafio e construimos o projeto
Violéncia e Preconceitos na Escola, que foi aprovado pelo ministro. Em segui-
da, no IV CBP (Congresso Brasileiro de Psicologia: Ciéncia e Profissio), foi
assinado um acordo de cooperagdo com o FENPB, na figura juridica do CFP,
como apoio a pesquisa. Ficou estabelecido que as 4 entidades que elaboraram o
projeto comporiam a equipe gestora, € que o projeto seria abrigado na Univer-
sidade Federal do Mato Grosso (UFMT), que faria a coordenagio executiva, e
seria realizado por 10 universidades federais”.

Marilene Proenca, Deise Nascimento, Celso Tondin, pelo CFP, Marilda Facci,
pela ABRAPEE, Mara Pedrinho, pela FENAPSI, Angela Soligo, pela ABEP, e
Sumaya Persona, da UFMT, compuseram a equipe gestora da pesquisa. O critério
usado para composi¢ao desta equipe era ter o titulo de doutorado. Ja na pesqui-
sa, participaram 10 Universidades Federais (UFAM, UFPA, UFPE, UFBA, UFMT,
UFMS, UFU, UFR], UFSC, UFRGS). Nas IFES, os grupos eram compostos por
5 pesquisadores sénior e 2 estagiarios estudantes de Psicologia, totalizando 50
pesquisadores e 20 estagiarios em todo o pais. Todos os grupos, que podiam ser
interdisciplinares, foram coordenados por docentes psicologas. A composicao da
equipe de pesquisa contemplou de forma homogénea as 5 regides do pais.

Diante dos objetivos de “contribuir para a proposi¢cido de politicas publi-
cas que auxiliem no enfrentamento da violéncia e preconceitos na escola” e
de “construir fundamentos para a elaboracdo de um programa nacional de
enfrentamento da violéncia e dos preconceitos na escola”, a pesquisa teve
como ponto de partida o delineamento metodologico, dividido em duas fases.

FOTO: ARQUIVO PESSOAL



Na primeira, foi feito um levantamento da produgio
bibliografica e documental sobre o tema, e na segunda, um
levantamento de experiéncias de violéncias e preconceitos
e estratégias de enfrentamento ao fendmeno no ambiente
escolar. Na segunda fase, a pesquisa se dedicou a ouvir a
comunidade escolar a partir de metodologias dinamicas.
O objetivo era justamente captar sentimentos e subjetivi-
dades importantes para a compreensao do contexto.

A coleta e a analise dos dados escolhidos n3o surpreen-

v

deram as equipes, mas foi significativo rever do ponto ARTICULACAO INSTITUCIONAL

de vista metodolégico. “O que trouxemos de relevante e CFP. ABRAPEE, FENAPSI, ABEP

menos usual nas pesquisas foi um retrato da escola a partir

do olhar das(os) alunas(os), em geral silenciadas(os). Utiliza-
mos metodologias ativas, como oficinas e rodas de conver-

UNIVERSIDADES ENVOLVIDAS:

sa com equipes escolares e com as familias e disponibi- UFMT, UFAM, UFPA, UFPE, UFBA,

lizamos caixas na escola, para manifestacdes livres: Bau

UFMS, UFU, UFRJ, UFSC, UFRGS.

da Violéncia e Jogue aqui seu Preconceito”, conta Soligo.

Ao falar sobre os principais resultados, Soligo conta as 40 ESCOLAS PUBLICAS PARTICIPANTES

tendéncias verificadas em todas as regides do pais. “Em
geral, em todas as regides do pais, nos 3 grupos de estu-
dantes pesquisados — estudantes do 2° e 6° anos do ensino
fundamental e do ensino médio, assim como nos grupos
de familiares e equipe escolar —, foi apontada de forma
recorrente a presenca de preconceitos de género e homo-
fobia, racial, de origem, de classe. Sobre violéncias, foram
relatadas distintas formas, como verbal, fisica, isolamento,
negligéncia, omissdo, e muitas das violéncias associadas aos preconceitos”.

A pesquisadora revela que foram identificados trés tipos de violéncia no
ambiente escolar. “Na escola (que ocorre nas relagdes cotidianas, entre pessoas
— estudantes, docentes, equipe); da escola (violéncia simbodlica presente no
curriculo, no material, dinamica escolar, omissao da gestio); contra a esco-
la (estrutura deteriorada ou insuficiente, depredacgdes, politicas educacio-
nais descontinuadas, salario das professoras). Quando perguntamos como
enfrentar, todos os segmentos falam em dialogo, em escuta e acolhimento, em
melhorias estruturais e na relagdo familia-escola”, explica.

Questionada sobre a existéncia de um esforco conjunto das areas ligadas
a Educacdo e Psicologia com o objetivo de atenuar conflitos, preconceitos e
violéncias no ambiente escolar, a professora Soligo explica que sim, porém
nao no sentido de amenizar conflitos, mas sim de compreendé-los. “Pode-
mos dizer que tem sido grande o esfor¢o no campo da Educagio e da Psico-
logia de trabalhar as questdes da violéncia e dos preconceitos, ndo no sentido
de amenizar conflitos, mas de trabalha-los, pensa-los a partir de processos
reflexivos, educativos, formadores”. A pesquisa revelou, sobretudo, que para
enfrentar os preconceitos e violéncias no ambiente escolar é necessario articu-
lagdo constante de todos os atores escolares envolvidos. “As estratégias aponta-
das na pesquisa remetem ao dialogo constante entre atores escolares e familia,
acolhimento e producao de olhares pelos atores escolares”.

Outro desafio apontado por Soligo é, sem duvida, a continuidade do

Total de participantes: 1537
Estudantes: 1029
Equipe escolar: 379
Pais/responsaveis: 129
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trabalho a partir da pesquisa. “Do ponto de vista da equipe de pesquisa, o
enfrentamento envolve, além disso, producdo de contetidos para estudantes
e professoras e formacao de professoras, inicial e continuada. Acreditamos
também na importancia de constituirmos grupos e nucleos integrados volta-
dos a continuidade desta e construcido de novas pesquisas que envolvam as
universidades e as escolas, e engendrem ac¢oes concretas e politicas de enfren-

tamento da violéncia e preconceitos na escola”, finaliza.

Representando o CFP a época do estudo, o professor da Universidade

Mestre em Psicolagia Federal de Sao Jodo del-Rei Celso Tondin acompanhou todas as etapas da
pela Universidade pesquisa. Com vasta experiéncia na area da Psicologia, com énfase em Psico-
Federal de Minas logia e Educagao, Tondin salienta que as consequéncias negativas dos precon-
Gerais, doutor em ceitos e da violéncia escolar incluem desde a vulnerabilizacido dos sujeitos, o
Psicologia pela afastamento, evasao, desinteresse pela escola e fracasso escolar, até a ruptu-
Universidade Catolica ras na constituicdo identitaria, sentimentos negativos e baixa autoestima.
do Rio Grande do Sul e “De modo geral, portanto, a vivéncia da violéncia e do preconceito pela(o)
docente e coordenador  aluna(o) produz sofrimento psiquico e fisico, impede ou dificulta os proces-
do departamento sos de aprendizagem, tornando-se obstaculo para que a escola realize sua
de Psicologia da tarefa, que € o ato de educar”, enfatiza.

Universidade Federal Em relacio as professoras nas rodas de conversas, prossegue o especia-
Sao Jodo del-Rei lista, sempre tinham alguma lembranga boa para relatar; no entanto, isso

nem sempre ocorreu com o grupo de alunas(os). “Para muitos estudantes, é
dificil se lembrar de “coisas boas” da escola; o mesmo nido aconteceu quando
tinham que relatar as experiéncias ruins”, apontando trecho importante do
relatério da pesquisa.

De acordo com a pesquisa, propostas e agoes de enfrentamento ao fendme-
no dos preconceitos e violéncias sdo apresentadas em quase 50% das produ-
¢Oes escritas analisadas, mas poucas acoes sdo relatadas. Consta no relatério
da pesquisa e o professor destaca que: “Uma hipétese que levantamos a esse
respeito é a de que no espago escolar muitas a¢gdes sdo desenvolvidas, mas
nem sempre sdo publicadas, deixando bem claro uma dicotomia entre teoria
e pratica: aquele que realiza a acdo geralmente ndo esta vinculado a produ-
¢oes cientificas e ndo divulga o que executa no espaco intraescolar”.

Para o especialista, a partir do resultado do inédito estudo, fica eviden-
te a relacdo entre as desigualdades que marcam nossa sociedade - e sado
(re)produzidas na escola — e os preconceitos e violéncias vivenciadas por
alunas(os), professoras e familiares.

Um dos grandes empecilhos para que Educacio e Psicologia andem juntos
enquanto areas interdisciplinares é que ndo existe legislagdo que garanta a
presenca de psicélogas na rede publica de ensino, “apenas iniciativas locais,
o que por si sé6 dificulta ou até impede a atuacao desta profissional nas esco-
las. Mesmo assim, assiste-se a um esforco desta area para contribuir com a
mediacio de conflitos, preconceitos e violéncias no ambiente escolar”, infor-
mou Tondin. No campo académico, a Psicologia também se interessa cada vez
mais pelo fenémeno, por meio de estagios, projetos de extensdo e de pesquisa.

“Por se tratar de um fendmeno complexo e multifacetado, cujas causas sdo de
natureza histdrica, socioeconémica e cultural, com efeitos no comportamento
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dos diversos atores que interagem na cena educativa, a atuagao da Psicologia,
numa perspectiva institucional, passa por agdes que partam do cotidiano esco-
lar e nele se insiram, buscando formas de enfrentamento pautadas em condu-
tas éticas e responsaveis.”

O objetivo, segundo ressalta Tondin, “sera sempre a formacao para a cida-
dania e que a escola possa cumprir com a func¢io que lhe é delegada: a socia-
lizacdo, de modo critico, dos conhecimentos cientificos, e que vise a formacao
para a cidadania e para o mundo do trabalho”. ®

EM AMBITO - Desenvolvimento nos diferentes formadas para
NACIONAL: de material de niveis de ensino. esse fim.
referéncia para a
comunidade escolar - Criagao de - Trazer a tematica
que subsidie agdes programas de da violéncia e do
frente a situagoes capacitagao preconceito para
de violéncia e das equipes 0s projetos de
preconceitos na escolares, com formacao inicial
escola, voltado tanto  base nos materiais e continuada
para professoras, de orientacao, das licenciaturas
alunas(os) como desenvolvidos que englobam
para familias e por equipes especialmente 0
comunidades, especialmente ensino médio.
EM AMBITO - Criacao de grupos de espacos de e 0 de assisténcia
REGIONAL permanentes reflexao, dialogo, social, trabalhando
E LOCAL: de pesquisa apoio a projetos em consonancia
(multidisciplinares), e orientagao com as diretrizes
com participagao em relagao a propostas pelos
ativa das escolas, questOes escolares  grupos de pesquisa.
a fim de fomentar relacionadas a
e desenvolver atos violentos e - Promocao da escola
conhecimentos preconceituosos como espaco de
relativos aos (da escola, contra sociabilidades e
temas da violéncia a escola e pela de promocéo do
e preconceito escola). A proposta desenvolvimento
que envolvam que se delineia prevé  integral da(o)
a comunidade a atuagao de grupos  aluna(o), como
académica e 0s multiprofissionais espaco de
coletivos escolares no espago escolar pertencimento e de
em suas discussoes.  que atuem de expressao: esporte,
modo articulado lazer e cultura.

- As profissionais com as redes de Possibilitar, a partir
psicdlogas e ensino locais e dos trabalhos
assistentes sociais com os demais das equipes
Sao parceiras equipamentos de acima descritas,
importantes no protecao social, estratégias para

processo de criagao  como 0s de saude a utilizacdo das

0 livro pode ser
encaontrado no

site do CFP, pelo
link site.cfp.org.
br/publicacao/
pesquisa-violencia-
e-preconceitos-
na-escola/

- Melhoria das
condicées
estruturais da
escola e das equipes
de trabalho.

- Elaborar politicas
educacionais
que valorizem a
apropriacao do
conhecimento por
parte de professoras,
pais e alunas(os).

diferentes formas
de expressao
artistica e esportiva,
para gue sejam
trabalhadas as
dimensGes do ludico,
do corporal e do
cultural dos sujeitos
que convivem

nas escolas, por
meio de atividades
tanto nestas

cOmo em outros
equipamentos
publicos e da
comunidade. Criagao
de equipamentos
publicos de cultura,
esporte e lazer

em comunidades
onde eles séo
inexistentes,
precarios ou
insuficientes.

agosto de 2019 71



@ ENTREVISTA

Base Nacional
Comum Curricular
para quem?

provada pelo Conselho Nacional de Educagdo em 20 de dezembro de

2017 e homologada pelo entao ministro da Educacido Mendonga Filho,

a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) norteara os curriculos
e atividades de professoras do Brasil inteiro. Em discussdo na sociedade
desde 2013, a aprovaciao da Base Nacional seguiu os mesmos moldes das
grandes reformas promovidas a partir do impeachment de 2016. Ou seja,
mais rapida do que o previsto.

Diversas controvérsias acompanham a BNCC desde o inicio de seus
debates. Ha estudiosos e pesquisadores que questionam a necessidade de
uma Base Comum tomando como perspectiva as complexidades de um
pais tao diverso. Por outro lado, outros compartilham da ideia de que uma
base nacional, que integre conhecimentos minimos de que toda a popula-
¢a0 necessita ter acesso, seja necessaria.

A proposta do documento é determinar o conteido minimo que deve
ser lecionado em cada etapa do Ensino Infantil e Fundamental em escolas
publicas e privadas. Também define pontos como a idade em que se espera
que as(os) alunas(os) sejam alfabetizadas(os), e até qual lingua estrangeira
deve ser obrigatoriamente ensinada. O texto foi elaborado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) da gestdo tampao de Michel Temer (2016-2018), com
auxilio de especialistas brasileiras(os) e estrangeiras(os). Também passou
por uma série de consultas publicas on-line e seminarios presenciais regio-
nais com alunas(os), professoras e gestoras (res).

A Base deve ser o ponto de partida para que redes municipais e estaduais
reelaborem seus curriculos, e precisa ser assimilada pelos livros didaticos.
Apesar do longo caminho até o texto ser completamente implementado, o
objetivo é que isso ocorra até 2020. No entanto, é preciso destacar que, sabi-
damente, em um pais como o Brasil, o risco de uma BNCC tratar a todos de
forma desigual é muito grande. Sem politica de formacgao inicial e conti-
nuada de docentes para todos os niveis, salarios dignos e escola adequada,
todo e qualquer projeto esta fadado ao fracasso.

A proposta de entidades que ha muito lutam para que Psicologia pudes-
se ser ministrada no Ensino Médio foi vencida juntamente com o término
da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia. Cabe aqui destacar
que a Psicologia, como ciéncia e profissio, tem desenvolvido muitas pesqui-
sas e praticas relacionadas a formacio da juventude, em diversos ambitos.
Sao conteudos e materiais que impactam diretamente sobre a qualidade dos
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processosdeaprendizagem,desenvolvimentoeescolarizacaodenossosjovens.

Para entender um pouco mais da Base Nacional Comum Curricular, a

DIALOGOS conversou com duas psicologas especializadas na area da educa-

¢do. Compartilhando das mesmas visdes acerca do tema, as pesquisadoras

e docentes na area de Psicologia Escolar e Educacional Alayde Maria Pinto

Digiovanni e Silvia Maria Cintra da Silva falaram dos pros e contras desta

iniciativa e quais as etapas que profissionais de diversas areas interdiscipli-
nares, educadores, alunos e pais devem se preparar para os proximos anos.

Dialogos Apés trés anos de discus-
soes, foi aprovada, em 2017, a Base
Nacional Comum Curricular. Ja é possivel
fazer um balanco sobre aimplementacao
da BNCC nos trés niveis de ensino? Infan-
til, Fundamental e Médio?

Ainda é cedo para se realizar um
balanco de fato da BNCC, pois uma

FOTO: WILSON DIAS/AG. BRASIL

politica publica, quando implemen-
tada, necessita de um certo tempo
parauma analise substancial, e como
temos até 2020 para implementar, o
que se observasao ajustes e defini¢coes
que ainda estdo ocorrendo no ambito
dos estados. O que temos sio proje-
¢oOes a partir das bases epistemologi-
cas em que se assenta o documento.
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@ ENTREVISTA

O Brasil ndo tem um Sistema
Nacional de Educacio. Cada esta-
do da Federacio tem o seu e muitos
municipios também, o que quer dizer

€€ ESTA BASE PROPOSTA,
FUNDAMENTADA COMO
ESTA EM COMPETENCIAS
E HABILIDADES, COM UMA
VISAQ ESSENCIALMENTE
NEOLIBERAL, REEDITANDO
AS IDEIAS CONTIDAS

EM GRANDE PARTE NOS
PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, RESULTARA
EM UMA EDUCACAO
ULTRAINDIVIDUALISTA,
COMPETITIVA E EXCLUDENTE,
QUE NAO CONTEMPLARA
AS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS DO PAIS:

0 QUE OCORRERA SERA
UM ACIRRAMENTO

DAS DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS JA TAQ
GRITANTES NO BRASIL! *
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que hipoteticamente poderiamos ter
mais de 5 mil sistemas. Tampouco
temos articulagdo coerente entre os
sistemas de educacgio existentes, tanto
que a ultima Conferéncia Nacional de
Educacido Basica (CONEB) realiza-
da em 2008, a discussdo era sobre ‘A
Construgao do Sistema Nacional Arti-
culado de Educacao’. Ja a I Conferén-
cia Nacional de Educacgdo, a CONAE,
em 2010, teve como tema ‘Cons-
truindo o Sistema Nacional Articu-
lado: O Plano Nacional de Educacio,
Diretrizes e Estratégias de Acao. Em
2014 a tematica da II CONAE foi ‘O
Plano Nacional de Educagio (PNE)
na Articulacdo do Sistema Nacional
de Educacgdo: Participacdo Popular,
Cooperagio Federativa e Regime de
Colaboragao’. Em 2018 tivemos a III
CONAE com o tema ‘A Consolidacao
do Sistema Nacional de Educacgao -
SNE e o Plano Nacional de Educagao
— PNE: monitoramento, avaliacido e
proposicdo de politicas para a garan-
tia do direito a educacio de qualida-
de social, publica, gratuita e laica’.
No entanto, antes da realiza-
¢do desta ultima, com a desfigura-
cao feita pelo MEC na composicio
do férum, que consequentemente
resultaria em alteragoes na propria
CONAE. Na ocasido, abriu-se
uma crise, acirrada pelos confli-
tos de interesses com componen-
tes do féorum, representantes dos
movimentos sociais e o governo e
representantes do empresariado de
educacio, havendo assim uma saida
coletiva dos principais movimen-
tos sociais, que se organizaram no
Foérum Nacional Popular de Educa-
¢do e que, paralelamente, em 2018
organizaram a I CONAPE - Confe-
réncia Nacional Popular de Educa-
¢do, que produziu um documento
intitulado ‘Plano de Lutas em defesa
da educacao publica democratica’.

—



Este historico é importante para
que se perceba o quanto a articula-
¢do entre os Sistemas de Educacio
se faz necessaria, haja vista ter sido
tema de praticamente todas as confe-
réncias; e, neste sentido, paises que
oferecem uma educacio para todos,
publica, gratuita e de qualidade tém
comumente um Sistema de Educa-
¢do e uma base curricular comum
ndo engessada, que permite o movi-
mento e a adequacio por parte das
instituicoes escolares. Portanto, um
Sistema Nacional de Educagio pres-
suporia uma base comum, obvia-
mente tratando das diferencas cultu-
rais e linguisticas, e com uma base
epistemoloégica que considerasse o
individuo com um ser histérica e
socialmente constituido.

Mas esta base proposta, funda-
mentada como esta em competéncias
e habilidades, com uma visido essen-
cialmente neoliberal, reeditando as
ideias contidas em grande parte nos
Parametros Curriculares Nacionais,
resultara em uma educagio ultraindi-
vidualista, competitiva e excludente,
que nao contemplara as necessidades
educacionais do pais: o que ocorrera
sera um acirramento das desigual-
dades educacionais ja tdo gritantes
no Brasil! Lembrando que em 2017 o
Brasil eraonono paisdomundo coma
maior desigualdade de renda, segun-
do o coeficiente de Gini (instrumento
paramedir o grau de concentragao de
renda em determinado grupo, aponta
a diferenca entre os rendimentos dos
mais pobres e dos mais ricos). Este
dado precisa ser considerado, e as
mudancas propostas pela BNCC apre-
sentada pelo governo passam muito
distante das necessidades educa-
cionais e das transformacoes que
necessitariam ser implementadas.

Precisamos considerar que, entre a
elaboracdo de uma politica publicae a

FOTO: ARQUIVO PESSOAL

suaimplementagio efetivanas escolas
e dentro das salas de aula, pode haver
um grande hiato, pois tal concretiza-
¢do também depende dos atores esco-
lares, como gestores e docentes, por
exemplo. Sera que a discussdo para
a elaboracdo da BNCC conseguiu
envolver essas pessoas? Os pressupos-
tostedrico-metodolégicos que susten-
tam essa base sio coerentes com a
formacao e a experiéncia das profes-
soras? Ha uma preocupa¢ao com a
formacado continuada deste publico?

Assim,
discussao, ponderamos que sera

como iniciamos esta
necessario mais tempo para que seja
possivel fazer um balango sobre a
implementacdo da BNCC nos trés
niveis de ensino. Esperamos pelas
conclusodes de pesquisas sendo desen-
volvidas com este intuito, tanto no
campo da Educacdo como no da
Psicologia Escolar e Educacional.

Dialogos Sabemos das mudangas
drasticas nos ultimos anos na conducao
dos debates sobre a BNCC. Que pontos
vocés destacariam como mais graves e
nocivos, tanto do ponto de vista concei-
tual como de método, em relacao ao que
estava sendo debatido anteriormente?

Sim, além do debate inicial existen-
te na origem da discussdo, tivemos
as mudancgas de governo. O golpe
de Estado e as eleicoes transforma-
ram radicalmente o cenario politico
brasileiro nos ultimos quatro anos.
Do ponto de vista conceitual, abor-
damos algo ja na primeira pergun-
ta, e acrescentamos que um dado
importante foi a entrada de institu-
tos e grandes monopolios educacio-
nais na defesa da BNCC, pois certa-
mente ha interesses empresariais
colocados. Dois dos grandes grupos
existentes demonstraram interesses
na educacao para além do Ensino

ALAYDE
MARIA PINTO
DIGIOVANNI

Mestre em
Educacao pela
Universidade
Federal do
Paran4, doutora
em Programa em
Integracao da
América Latina
pela Universidade
de Sao Paulo

e Docente no
Departamento
de Psicologia

da Universidade
Estadual do
Centro-Oeste

do Parana.
Membro do Grupo
de Trabalho

da ANPEPP

- Psicologia

e Politicas
Educacionais.
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SILVIAMARIA
CINTRA DA SILVA

Mestre e doutora
em Educacao pela
Unicamp. Docente
na Universidade
Federal de
Uberlandia,
membro da
ABRAPEE (gestao
2018-2020) e do
Grupo de Trabalho
da ANPEPP

- Psicologia

e Politicas
Educacionais.

ENTREVISTA

Superior, sendo que um deles anun-
ciou a entrada na Educacio Basica,
sobretudo no Ensino Médio, e outro
a sua expansao neste nivel de ensino.
Avisao competitiva e individualis-
ta, que supde que cada um é respon-
savel por seu sucesso ou fracasso, esta
presente na concepg¢io apresenta-
da, tal qual nos antigos Parametros
Curriculares Nacionais da década de
1990. Ou seja, novamente estamos
seguindo determinagdes interna-
cionais que pouco tém a ver com 0s
interesses nacionais de soberania e
desenvolvimento baseados na justica
social e igualdade. Ha pesquisadoras
e pesquisadores se debrucando sobre
o interesse privado na BNCC - as
pesquisas tém explicitado tais inte-
resses — tal qual vivemos nos anos
1990, com uma precarizagdo acen-
tuada da educacgdo publica e um cres-
cimento do setor privado, sobretudo
no Ensino Superior, dando condicdes
para o surgimento de grandes grupos
empresariais que tém a educagio
como objeto de exploracdo e lucro
no século XX. A base fala em apren-
dizagens essenciais, apresenta dez
competéncias necessarias e articula
tudo em areas, transversaliza impor-
tantes temas e conteudos histori-
camente produzidos, se mostra na
realidade uma receita ja vista e falida
para a educacao publica brasileira.
Em relacdo ao método, a interfe-
réncia de grupos empresariais e reli-
giosos, estes Ultimos com perspecti-
vas ultraconservadoras, no texto final
da base é uma caracteristica deste
movimento politico referido, e, neste
sentido, podemos citar, por exem-
plo, a retirada dos termos “Género e
educacio sexual” daredacio final,isso
com a intengao de retirar a discussao
sobre esta importantissima e neces-
saria tematica das escolas. Outro
ponto polemizado por estes grupos é
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o debate sobre o periodo histérico da
Ditadura Militar, sdo interferéncias
que resultardo em uma ignorancia a
respeito dos conhecimentos cientifi-
cos, filosoficos e artisticos que reper-
cutirdo na capacidade futura destas
criangas e jovens compreenderem a
realidade em que se inserem e conse-
quentemente interferirem nela.

Dialogos Durante as audiéncias publi-
cas realizadas no ambito das discussées
da BNCC, a ABRAPEE se colocou bastante
critica no tocante a retirada de discipli-
nas importantes para a formacao huma-
na como sociologia, filosofia e também
sobre a Psicologia do Ensino Médio.
Como os estudiosos e profissionais do
campo da Psicologia Educacional e Esco-
lar analisam o impacto dessa retirada?

Se fizermos uma busca no documen-
to da Base Nacional Comum Curri-
cular pela palavra “Psicologia”, ndo
a encontraremos. Ou seja, a Psicolo-
gia foi retirada de diferentes formas,
infelizmente. Como é que um docu-
mento que trata da formacio de
criancas e adolescentes pode prescin-
dir deste campo de conhecimento?
Ao longo das discussdes relati-
vas a BNCC, a Associacio Brasileira
de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE) posicionou-se tanto por
meio de participagio em audién-
cias publicas em Brasilia, como pela
publicacdo de artigo escrito para
subsidiar a consulta publica referen-
te a Base. A Associacdo argumentou a
favor da insercio da disciplina Psico-
logia no Ensino Médio justamente
por considerar que conteudos deste
campo e praticas pedagogicas a ele
relacionadas s3o imprescindiveis
para integrar o denominado tripé
formativo configurado pelas discipli-
nas Filosofia, Sociologia e Psicologia,
advindo das Ciéncias Humanas.
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Além disso, nessa perspectiva,
outros pontos poderiamos destacar
aqui, pois certamente a retirada das
disciplinas de Sociologia e Filoso-
fia sdo estratégias ja utilizadas em
periodos histéricos anteriores que
tém como intengdo impedir o conhe-
cimento da histéria que nos permi-
te analisar o presente e projetar um
futuro. O mesmo ocorre com a Socio-
logia, que ¢é a disciplina que discute
de forma mais plena os processos e
elementos de organizacdo da socie-
dade, inclusive da brasileira, permi-
te refletir sobre a historicidade das
sociedades e, portanto, da a possibili-
dade de revolucionar formas de orga-
nizacdo social. A Filosofia, por sua
vez, também permite a reflexdo e o
movimento do pensamento sobre as
diferentes formas, em cada momen-
to historico, de pensarmo-nos a nos
mesmos. Disciplinas que se tomadas
a partir de uma concepcao histoérica e
social certamente conduzem a cons-
ciéncia da realidade social e nos dao
ferramentas para transforma-la.

A Psicologia também pode
contribuir com a compreensio do
individuo sobre si mesmo, sobre as
relagcbes grupais e sobre a produ-
¢ao histérica e social da existéncia;
conhecer sobre funcdes psicologicas
como sensacao, percep¢ao, memo-
ria, atencio, linguagem, pensamen-
to, emocao, imaginacio, criacao é
fundamental. Entender as funcoes
psicolégicas superiores e como se
da a formacdo das singularidades
na relagcdo entre seu corpo organi-
co e as praticas sociais mergulhadas

na cultura, além disso, como tais
funcoes e singularidades individuais
se produzem histérica e socialmente
contribui para uma consciéncia de
producdo da existéncia diferente da
consciéncia posta pela légica atual.
Mais especificamente, temas
candentes, atuais e necessarios como
sexualidade, género, identidade,
preconceito, violéncia, bullying, o
campo do trabalho, escolha profis-
sional, questdes ligadas ao corpo etc.
sdo alguns, dentre tantos outros, que
a Psicologia pode trazer para o coti-
diano de estudante do Ensino Médio.
Aliada a outras disciplinas, contri-
buiria certamente para a formacao
integral e o desenvolvimento de
uma consciéncia plena de homens e
mulheres sobre si e sobre sua capaci-
dade de produzir sua existéncia, de
modo que a passividade, a submissao
e o sofrimento psiquico nao seriam a
tonica da sociedade tal qual a perce-
bemos hoje, onde o sofrimento é
atribuido a causas individuais e a sua
superacao, nao raras vezes, é atribui-
da a medicamentos que supostamen-
te atuariam sobre o individuo porta-
dor singular do sofrimento-doenca.
A partir do grande rol de conhe-
cimentos ja disponibilizados pela
Psicologia Escolar e Educacional, n6s
podemos colaborar para que estu-
dantes se apropriem de conhecimen-
tos cientificos que lhes possibilitarao
nao apenas conhecer e entender o
mundo, mas também colaborar para
a emancipacao intelectual que lhes
permitira a intervencao sobre este
mundo, de modo a transforma-lo.

Finalizamos lembrando que a ABRAPEE defende uma educagio que

prime pela humanizacio da juventude considerando contetidos que insti-

guem a autonomia por meio de conhecimentos cientificos e artistico-cultu-

rais; que se paute por uma escolarizacao que valorize o processo de ensino e

aprendizagem, cuidando desse importante momento que € o Ensino Médio.

Afinal, trata-se do futuro de nosso combalido pais. ®
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m meio ao debate crescente sobre o papel da escola na sociedade, desta-
ca-se a regulamentacio da educacdo domeéstica (homeschooling) como
forma de garantia do direito dos pais/responsaveis em decidir sobre os
rumos da educacgio de suas (seus) filhas (os). Tal discussdo ja foi matéria de
analise em diferentes esferas politicas e judiciais. Recentemente, o Supremo
Tribunal Federal (STF) deliberou, em carater liminar, que o ensino domésti-
co, embora nio proibido explicitamente pela Constitui¢io, deve ter seu esco-
po definido e aprovado pelo Congresso, ja que a frequéncia obrigatéria das
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criancgas e adolescentes a escola € uma exigéncia legal. Praticada em 63 paises
diferentes, a educacdo doméstica tem se revelado um fendmeno crescente
no Brasil. Segundo dados da Associacdo Nacional de Educa¢ao Domiciliar
(ANED) coletados em uma pesquisa realizada em 2016, cerca de 3.200 fami-
lias praticam a educagdao doméstica no Brasil. Sob a critica da ineficiéncia e
da baixa qualidade do ensino ofertado nas escolas formalmente reguladas
pelo Estado, os defensores desta pratica argumentam que a escolarizacdo nao
garante uma formacao cidada, além de representar risco a integridade fisi-
ca e emocional dos estudantes, quando, nas escolas, crescem os nimeros
de situacdes de violéncia e de opressao. Nesta perspectiva, ha ainda aqueles
que afirmam que as escolas representam espacgo de ideologizacao, onde sao
ensinados valores adversos aos valores familiares, o que representaria risco
a moralidade e as tradic¢oes religiosas cultivadas no ambito privado familiar.
Dentre aqueles que sdo contrarios a educagao restrita ao contexto domés-
tico, ha os que afirmam que tal modalidade inviabiliza uma formacao plena
e cidada, cujo processo deve efetivar-se, necessa-
riamente, por meio da socializacio e da convivén-
cia com a diferenca. Argumentam também que
o isolamento dos individuos no seio familiar os
impede de participar do debate de temas essenciais
para a progressao de seu aprendizado e formacao

critica, tolhidos por motivos religiosos e morais.

O debate sobre direitos leva a reflexdo sobre qual
olimite de atuacao dos pais no processo de educacao
de suas (seus) filhas (o0s). E direito dos pais priva-las
(os) da convivéncia com a diversidade, cuja caracte-
ristica é propria dos espacos escolares? E direito das
familias escolher a respeito dos temas e valores que
serdo ensinados no percurso da vida dos sujeitos?
E o direito das (os) filhos/alunas (os) de construir e
compartilhar o conhecimento dentro de um grupo
social diverso ao de sua origem e de aprender, por
meio destas vivéncias, a desenvolver a tolerancia, o
respeito, a resiliéncia etc.?

Haainda criticas quanto ainviabilidade do contro-
le e a fiscalizacdo das praticas de educacao domésti-
ca, a fim de se garantir que os direitos de criancas e
adolescentes, preconizados pela legislagio educacio-
nal, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
e pela Constituicao Federal serao preservados. Qual
a preparacao dos pais/familiares para proporciona-
rem uma educacio de qualidade, que abarque todos
os conhecimentos considerados essenciais a huma-
nizacao dos individuos sob a sua responsabilidade?

E preciso reconhecer a importancia da profissio-
nalizacio para o exercicio do magistério, cuja luta
para valorizacido da formacdo docente € histérica e
ardua. Ainda que dotado das melhores intencoes,
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bem como de recursos, com “excelentes” materiais e tecnologias diversas, o
ensino no contexto doméstico nao substitui a intencionalidade pedagdgica,
profissionalmente desenvolvida nos contextos escolares, ainda que esta incor-
ra em falhas, sobretudo, pela falta de estrutura e desvalorizacido da Educacao.

Ha ainda que se analisar os efeitos da expansdo do modelo educacional
domiciliar em um contexto de sociedade capitalista, em que os interesses
do capital, quando nao regulados por mecanismos de controle, influenciam
expressamente os rumos da Educacdo na direcdo dos interesses de classe.
A literatura que associa essas praticas educativas a formas de privatizacao
alerta que em contextos nacionais, nos quais a legalizacdo do ensino domi-
ciliar foi levada a efeito, identificou-se o fomento de empresas privadas
que atuam no ambito educacional, tendo em vista a fragilizacdo na regula-
¢do do mercado voltado ao atendimento de demandas produzidas por tais
praticas. “A efetivacdo desse tipo de educacio por corporagdes estratifica o
acesso a conteudos e praticas educativas em funcio da renda das familias,
reservando a elas e aos educandos a condicdo de consumidores e nao de
sujeitos de direitos” (ADRIAO; GARNICA, p. 444).

As questoes levantadas por este debate apontam para a importancia de
se tratar o tema com o devido “cuidado”, sob o risco de ferir direitos e apro-
fundar as problematicas de um sistema educacional marcado pela desigual-
dade social e pela crescente desvalorizacdo do direito a uma educagao publi-
ca, gratuita, laica e de qualidade. A regulamentacdo da educa¢io domiciliar,
considerando tais direitos, pode representar uma alternativa para equilibrar
a liberdade de escolha dos pais/familiares com a funcio social e a responsa-
bilidade do Estado em promover a garantia do direito de todos a educacio. ®
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este texto, proponho-me a refletir sobre educacdo. Comeco por me situar,

revelando a vocé, leitora(or), o lugar de onde falo. Apresento-me como

professora de uma universidade publica, a Universidade de Brasilia, atuan-
do em ensino, pesquisa e extensado, na area de psicologia do desenvolvimento e
psicologia escolar. Tenho formag¢do em Psicologia e em Filosofia, o que permite
que meu olhar sobre as questdes que abordo tenha uma perspectiva marcada
por essas duas areas do conhecimento.

Dessa forma, inicio minha reflexdo com algumas perguntas, que guiam
minha reflexdo: O que é educagao? Por que a educagido é importante na
vida do ser humano? O que é o ser humano? Entretanto, nio me propo-
nho a responder a essas questdes, mas, sim, a assumi-las como pretextos,
ou pré-textos, para pensar a educacio em sua complexidade, de modo que
esse esforco reflexivo possa criar possibilidades para que juntas, vocé leito-
ra(or) e eu, lancemos algumas sementes para ensaiarmos a compreensao de
alguns aspectos controversos presentes na nova proposta de educagdo que
vem sendo langada oficialmente em nosso pais.

TORNAR-SE HUMANO - A CONDIGAO DE INFANCIA.

Concebo o ser humano como processo de tornar-se humano. Um processo
constante, que se da durante toda a vida do humano. Esse processo de tornar-se
ocorre em duas perspectivas: o tornar-se parte da humanidade, de uma cultu-
ra e uma sociedade historicamente construidas, € o tornar-se um ser humano
singular, constituido como sintese das relagées com os outros seres humanos e o
mundo, relagdes essas contextualizadas social, historica e culturalmente. Essas
duas dimensodes do tornar-se humano articulam-se, de modo que, ao mesmo
tempo que a pessoa € gerada, nasce e se desenvolve, construindo sua histéria
pessoal, numa cultura especifica, relacionando-se na familia, em seu meio social
e escolar, ela se torna, processualmente, um ser que faz parte da humanidade.

Essa concepcao de humano salienta, portanto, a singularidade de cada pessoa
e a pluralidade e diversidade que caracterizam a humanidade, que deixa de ser
pensada como um conjunto homogéneo, composto de seres humanos iguais, e
passa a ser concebida como um conjunto heterogéneo de seres-em-processo-
continuo de se tornarem humanos, por meio de relagdes com os outros e com o
mundo, todos em processo de mudanga, de transformacao.

A vida do humano, assim, pode ser pensada como um processo de humani-
zagao, com especificidades do momento histoérico em que ele vive, da cultura de
que faz parte ativamente, do lugar social que ele ocupa e da sua histéria pessoal,
de seus desejos, acoes, ideias, afetos, relacdes e projetos.

Cada ser humano é um ser aberto ao encontro com o outro e com o mundo,
desde o nascimento e durante toda a vida. Essa abertura € um espago/tempo
de criagdo, de aprendizagem, de afeto, de transformacio, a que chamamos de
“condigdo de infancia”. Essa condigdo, entretanto, ndo é exclusiva da crianca,
mas faz parte da vida humana. A condicido de infancia, de abertura para se
tornar humano que possibilita o desenvolvimento e a educagio das pessoas.

A EDUCACAO ESCOLAR

O processo educacional tem ocorrido, na cultura ocidental, por meio de rela-
¢Oes entre as pessoas que convivem na familia, no contexto social e, de maneira
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formal e sistematizada, por meio de rela-
¢coes e atividades na instituicdo escolar.

Considerando nossa heranga intelec-
tual grega, queremos cultivar o sentido
de skholé, ou escola como tempo livre, de
ocio, que se contrapde a negocio. Conside-
ramos de grande importancia uma escola
que nao trate o ensino e a aprendizagem
como um negodcio, em que as atividades
precisam ser realizadas com eficiéncia e
rapidez por todos os educandos, mas sim
como um lugar em que seja respeitado o
ritmo e o estilo de aprendizagem de cada
um, um lugar que, mesmo sendo voltado
para a educagio coletiva, leve em conside-
racao que os seres humanos sdo iguais em
direitos mas diferentes de fato, tendo cada
um suas especificidades. Desse modo,
a escola podera cultivar a condicdo de
infancia de cada pessoa, mantendo vivo
seu processo de humanizar-se.

Ainda que compartilhando muitas
semelhancas, por pertencerem a mesma
espécie, eventualmente a mesma cultu-
ra e ao mesmo momento histérico, as(os)
estudantes podem ter condi¢des sociais
e economicas diferentes, e suas histo-
rias pessoais e familiares sdo distintas.
Além disso, podem pertencer a diferen-
tes etnias, religides, grupos ou movi-
mentos sociais. Enfim, é esperado que a
escola contemporanea seja um lugar em
que a educacgao, voltada para todos as(os)
alunos, acolha e respeite a diferenca entre
as pessoas, a diversidade do humano.

Tendo feito essa reflexdo sobre a
escola, queremos, agora, assumir com
o filésofo da educacdo Bernard Charlot
(2006, p. 15) que “a educagdo é um triplo
processo de humanizagao, socializagio
e entrada numa cultura, e de singula-
rizagdo-subjetivacdo”. Quando se educa
um estudante especifico, se educa, ao
mesmo tempo, um membro de uma
sociedade, de uma cultura e da humani-
dade. Ocorre, assim, a0 mesmo tempo,
um processo de subjetivagido, de socia-
lizagdo na cultura e de humanizacao do

educando. Essas sido as trés dimensodes
indissociaveis do processo educacional.

Compreendendo a educagio como
um processo de construcdao da subjeti-
vidade do educando, assim como de sua
formacao como cidaddao em um contexto
socio-histérico-cultural, estamos falan-
do da educagio como processo de huma-
nizacio do ser humano, assumido em sua
complexidade, como um ser em constan-
te transformacao, que habita um mundo
também em transformacao.

Nesse momento de minha reflexao,
julgo essencial recorrer as ideias de
Paulo Freire (2017) sobre o que estou
chamando de processo de tornar-se
humano:

Gosto de ser homem, de ser gente,
porque sei minha

que passagem

pelo mundo nio ¢é predeterminada,

E ESPERADO

QUE A ESCOLA
CONTEMPORANEA
SEJA UM LUGAR EM
QUE A EDUCACAQ,
VOLTADA PARA
TODOS AS(0S)
ALUNOS, ACOLHA
E RESPEITE A
DIFERENCA ENTRE
AS PESSOAS,

A DIVERSIDADE

DO HUMANO.
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preestabelecida. Que meu “destino” nao é um dado, mas algo que precisa ser
feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porque
a histéria em que me faco com os outros e de cuja feitura tomo parte é um
tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista tanto na proble-
matizacao do futuro e recuso sua inexorabilidade (p. 52).

A obrade Freire (2017) Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a prati-
ca educativa, cujo trecho citamos acima, é um livro voltado para a formacao
de professores, ou, como prefiro dizer, para o processo de tornar-se docente.

Com o termo “tornar-se”, assumo que durante sua licenciatura na universidade
e, depois, em cursos de especializacdo e aperfeicoamento em nivel de p6s-gradua-
¢do lato sensu ou stricto sensu, ou mesmo em atividades de formacao em servico,
e, inclusive, em sala de aula, e em suas relacdes pessoais, a professora é uma pessoa
que esta em constante formacao em sua praxis, ou seja, na sua pratica reflexiva ou
na sua reflexdo que se volta para o trabalho com suas e seus estudantes, buscando
transforma-las(los) com sua atuacao, transformando-se a si mesma nesse processo.

Essa visdo de humano como processo, marcado pelo inacabamento e possi-
bilitado pela condi¢do de infincia, ou abertura para as relacbes com o outro,
pela convivéncia e pelo trabalho no mundo, é assumido pela psicologia histo-
rico-cultural proposta por Vigotski (2000). Este autor compreende a consti-
tuicao do humano e do proéprio psiquismo, em seu desenvolvimento enquanto
espécie e sujeito singular (HELLER, 1970), como um processo forjado nas rela-
¢odes humanas, no cotidiano e na histéria, mediadas pelas dimensdes historica,
sociocultural, familiar e pessoal.

Nessa perspectiva, a educagdo escolar processa-se por meio das relacdes
entre docente e discentes e desses entre si, todos eles compreendidos como seres
que se transformam mutuamente, nessas relacdes mediadas pela cultura mate-
rial e simbélica do contexto historico e social em que o trabalho educativo se da.

Neste momento de minha reflexdo, depois de dialogar com os autores
acima, acredito ter apresentado minha abordagem sobre o tema — Educacio
— a que me propus no inicio do texto. Certamente, nao forneci respostas defi-
nitivas, nem considerei minhas coloca¢gdes como “a Unica e inquestionavel
verdade” sobre o assunto, mas espero ter esclarecido minhas escolhas teéri-
cas e assumido ideias e propostas que consideram a complexidade do tornar-
se humano e da educagdo como processo de subjetivacao, de socializagdo na
cultura, enfim, de humanizacgio.

A EDUCACAO NO BRASIL ATUAL - REFLEXOES
SOBRE A MILITARIZACAO DE ESCOLAS DO DF

Hojeemnossopais,nos,intelectuaisestudiososdasciénciashumanasedaeduca-
¢do, temos sido surpreendidos por decisdes do Ministério da Educagdo, tomadas
com a finalidade expressa de melhorar a educacgio do pais, por meio de propostas
que contrastam com a visdo de educacgao e de ser humano que apresentei acima.

O Programa de Militarizagdo nas escolas, cuja implantagdo é determinada
pelo Decreto publicado no em 2 de janeiro de 2019, foi assinado pelo presiden-
te Jair Bolsonaro, pelo Didrio Oficial da Unido entdo ministro da Educacio e
pelo ministro da Fazenda, Paulo Guedes.

Segundo reportagem do Correio Braziliense, de 3 de janeiro de 2019, a
implantacdo do Programa foi possibilitada, no ambito do Distrito Federal, pela

92 Revista Dialogos



efetivagdo de um convénio da Secreta-
ria da Educacio e a da Segurancga, tendo
sido, inclusive, criada a Subsecretaria
de Fomento as escolas civico-militares,
como tem sido denominadas as institui-
¢oes de ensino militarizadas.

AcomunidadedeeducadoresdaSecre-
taria de Estado de Educag¢iao do Governo
do Distrito Federal, foi surpreendida com
a criagao e efetivacdo do Programa Mili-
tarizacao nas Escolas Publicas pela atual
gestdo do governador Ibaneis Rocha. De
inicio, quatro escolas foram incluidas no
programa, em suas turmas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental e nas turmas do
Ensino Médio. Essas institui¢des locali-
zam-se em regioes que tém apresentado
alto indice de criminalidade e de violén-
cia e baixo desempenho escolar, o que se
expressa no cotidiano escolar, prejudi-
cando a relacio de professoras com estu-
dantes e desses entre si, comprometendo
o processo de aprendizagem.

Os propositores do novo programa
introduziram, nas quatro escolas esco-
lhidas para a implantacio do Progra-
ma, policiais militares e bombeiros,
em condicio de restricio médica ou na
reserva, que foram integrados ao quadro
de servidoras(es). Esses militares traba-
lhariam com a instituicdo e manuteng¢ao
da disciplina das(os) alunas(os) na escola,
com a finalidade de garantir um ambiente
nao violento e propicio para o desenvol-
vimento da pedagogia pelas professoras.

A ideia de levar policiais militares
para as escolas faz parte do Programa de
Gestdo Compartilhada. De acordo com
Mauro Oliveira, assessor de gabinete do
secretario de Educagdo, Rafael Parente,
a mudanca nao vai gerar custos as(aos)
estudantes, ndo implicara a retirada de
policiais militares das ruas, nem deman-
dara ingresso de estudantes por meio
de processo seletivo. Inclusive, enfatiza
que a iniciativa nao passou pela Cama-
ra Legislativa, pois consiste em projeto
piloto, que foi oficializado por meio da

assinatura de um termo de colaboracao
entre as Secretarias de Estado de Educa-
¢ao e de Segurancga Publica. Os custos
iniciais serdo, em média, de R$ 200 mil
por escola e ficardo a cargo da Secretaria
de Seguranca Publica (SSP/DF).

O projeto de militarizagdo de institui-
¢oes de ensino, cuja idealizacdo e imple-
mentacado niao teve a participacio de
docentes, nem da comunidade, e, assumi-
do como um projeto piloto possibilitado
por convénio das Secretarias de Educagao
e de Seguranca Publica, nao se submeteu a
apreciacao da Camara Legislativa.

Salientamos, aqui, as especificidades
desse projeto:

¢ Em cada escola atuam de 20 a 25
policiais militares, que adotam a
disciplina militar.

¢ As escolas tiveram alteracio em
seus nomes, havendo a agregacao
dos dizeres Escola da Policia Mili-
tar antes do atual nome do colégio.

¢ Osestudantes usam farda militar,
0s meninos usam cabelos corta-
dos no estilo militar e as meninas
usam seus cabelos presos.

+ E adotado um sistema de conta-
to direto com pais e responsa-
veis para avisos sobre auséncias
de estudantes.

¢ A rotina inclui um momento civi-
co diario, com o canto do Hino
Nacional antes das aulas.

¢ Na pratica cotidiana, os mili-
tares devem atuar controlan-
do a entrada e a saida das(os)
alunas(os), a formacdo de filas
para a entrada na escola e na sala
de aula e permanecem nos corre-
dores das instituicoes de ensino,
fazendo o controle disciplinar
das(os) estudantes quando isso
for solicitado pelas professoras;

e Apedagogiaficaa cargo das profes-
soras e da equipe de gestao e coor-
denacao pedagogica.
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Certamente, o Sindicato dos professores do DF colocou-se contra o projeto e a
maneira como foi implantado, que classificou de “intervencao militar nas escolas.
Por sua vez, o governador declarou que, até o fim do ano, pretende reproduzir o
modelo em outras 36 institui¢des de ensino publicas da Capital Federal.

Compreendendo-se a escola como uma institui¢cao historicamente cons-
truida, contextualizada cultural e socialmente, é possivel imaginar-se que
a mudancga proposta com a militarizacdo altera nao apenas a maneira de
controlar a disciplina das(os) alunas(os), mas a concep¢do que as(os) estudan-
tes e as familias tém de escola, de educacao, do papel da professora, da rela-
¢do professora-aluna(o), de aprendizagem.

A escola militarizada coloca-se na contramio de conquistas obtidas cole-
tivamente por educadoras, como a gestio democratica, a participacio da
comunidade na escola e desta na comunidade, a autonomia e a coopera-
¢do no trabalho das professoras e das(os) alunas(os), a participacido das fami-
lias das(os) estudantes na vida escolar de suas(seus) filhas(os) e no processo
de construcdo e desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagégico da escola.

A ESCOLA
MILITARIZADA SUPOQE
UMA “EDUCACAO
BANCARIA"
CRITICADA POR
PAULO FREIRE
(2017), EM QUE

A PROFESSORA
ENSINA, OU
DEPOSITA O
CONTEUDO DE
CONHECIMENTO E
AS(0S) ALUNAS(0S)
0 ASSIMILAM E
ACUMULAM.
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Na verdade, a escola militarizada supde uma
“educacao bancaria” criticada por Paulo Freire (2017),
em que a professora ensina, ou deposita o conteudo de
conhecimento e as(os) alunas(os) o assimilam e acumu-
lam. A rigida disciplina militar evita ou pune o conflito,
temendo que ele ameace a garantia do siléncio, do bom
comportamento, deixando pouco ou nenhum espaco
para um ensino-aprendizado participativo, democra-
tico, em que o conflito, o dissenso, as disputas de ideias
sdo expressos e mediados pela professora.

Nao cabem nesse disciplinamento posturas criticas
e criativas de docentes e discentes, nem uma educagio
que inclua a formagio do cidadio critico e criativo,
em seu processo de tornar-se membro de uma comu-
nidade social, académica. Esse disciplinamento nio
apenas pune as falhas, mas educa e governa a(o) estu-
dante na perspectiva da prescricio de uma maneira de
falar, de se sentar, de se vestir, de gesticular, de sorrir,
de sentir ou expressar suas emocdes, de pensar, de ser.

O disciplinamento uniformiza nio apenas o modo
de se vestir e de cortar ou pentear os cabelos, mas as
acoes e reacoes, o uso das palavras, as posturas corpo-
rais. Esse processo de homogeneizacio supde uma
educacao bancaria, que lida com a turma de alunas(os)
como uma soma de individuos. Ela impede a “educa-
¢ao emancipadora”, proposta por Paulo Freire (2005),
que trabalha com todos e cada uma(um) das(os) estu-
dantes, individualmente e em grupos, num processo
de escuta que permite considerar o interesse, o desejo,
a historia e o contexto de vida deles.

Emancipadora porque assume que a professora
é a mediadora do conhecimento cientifico, artistico,



literario, construido historicamente,
no seio da cultura e da vida social. A
professora apresenta as(aos) alunas(os) a
herancga que elas(eles) recebem de seus
antepassados, ndo como algo definitivo
e acabado, mas como discursos, teorias,
pesquisas, praticas, que as(os) estudantes
atuais devem compreender, relacionar o
seu contexto de constru¢ao com o contex-
to atual de estudo. Apreendendo esse
conhecimento, as(os) estudantes podem
se colocar criticamente diante dele e
construir, por meio de discussdes em sala
de aula, sua visdo pessoal de mundo, sua
concepc¢ao de ser humano, fazendo esco-
lhas éticas e estéticas em sua atuagdo na
escola e na sociedade.

Essa compreensao da educagdo como
emancipadora assume o estudante como
sujeito da construgcdo de conhecimento
na relacido com a professora, as(os) cole-
gas e os livros ou outros materiais que
o colocam em contato com o conheci-
mento cientifico, literario, artistico. Esse
sujeito, por meio da educagdo emanci-
padora (FREIRE, 2005), constitui sua
propria subjetividade, como sujeito de
direitos, conscientizando-se de seu lugar
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E possivel construir alternativas
ao fenomeno da medicalizacao?

esde a redemocratizacdo do Brasil,

profissionais da Psicologia, em arti-

culagdo com o campo da saude cole-
tiva, tém atuado de maneira decisiva para
implementar no pais uma perspectiva
ampliada de cuidado no campo da saua-
de mental. A luta pela reforma psiquia-
trica, finalmente transformada em lei no .
ano de 2001, influenciou o surgimento de
linhas de cuidado contra-hegemonicas
as praticas hospitalocéntricas e médico-
centradas de até entdo. Em conversa com

a DIALOGOS, a psicologa e pesquisado-
ra Analice Palombini, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
explicou que o movimento impulsionou Fl
a criacdo de servigos substitutivos alégica
manicomial como os Centros de Atencao
Psicossocial (Caps), Residenciais Tera-
péuticos, Centros de Convivéncia, Ofici-
nas de Geracgdo de Renda, operando em
redes territorializadas de atencgao psicos-
social e intersetorial.

“Houve um forte investimento, em
todo o pais, para a criagdo e consolida-
¢ao desses servigos, de tal forma que,
a partir de 2005, o maior volume de
recursos financeiros do Estado investi-
dos em saude mental passou a ser dire-
cionado a essa rede de atencio psicos-
social — ou seja, para o cuidado integral —
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Experiéncias
humanizadas

no campo da
saude mental
mostram que sim

e em liberdade, junto aos territérios de
vida das pessoas em situagdo de sofri-
mento psiquico grave — e ndo aos hospi-
tais psiquiatricos”, conta Palombini.

Contudo, esse investimento € insu-
ficiente, se ndo vier acompanhado de
mudangas também na formacio profis-
sional. E possivel construir alternativas
ao fenéomeno da medicalizacio, acredita
Palombini, mas, para tanto, é necessaria
a capacidade de “olhar criticamente para
o contexto disciplinar de onde as praticas
psi provém, a operar como dispositivo de
normalizacdo de corpos indisciplinados
numa sociedade psiquiatrizada”, afirma.
Paraela, setores importantes da Psicologia
no Brasil notabilizam-se pelo esforco de
fazer essacritica, “atentos aos determinan-
tes historicos que moldam a profissao e,
nesse sentido, recusando sejaaindividuali-
zacdo de sofrimentos sociais, seja a patolo-
gizacido de experiéncias imanentes a vida”.

Na entrevista a seguir, Anali-
ce discorre sobre a chamada clinica
ampliada e sobre a estratégia da Gestao
Auténoma da Medicagdo (GAM). Tais
iniciativas mostram que € possivel
investir em humanizacio numa pers-
pectiva que considera o individuo em
relacdo com seu contexto coletivo, arti-
culando clinica e politica.

FOTO: SHUTTERSTOCK agosto de 2019 97



ANALICE
PALOMBINI

Psicologa, mestre
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Dialogos Como a Psicologia tem
contribuido para pensar alternativas ao
fenémeno da medicalizacao?

ANALICE PALOMBINI No campo em que

atuo — o da satide mental —, a psicolo-
gia, aliada a satude coletiva, contribui
para a efetivacdo do que se chamou
de clinica ampliada, onde um deter-
minado caso é referido a uma equi-
pe multiprofissional que intenta um
trabalho interdisciplinar articulado
a uma rede intersetorial no territo-
rio em que o caso acontece. Ou seja,
o caso nunca € o individuo, mas uma
rede de relagdes envolvendo pessoas,
trabalho,
moradia.. E ele nunca é responsabi-

instituicdes, discursos,
lidade de um unico profissional, mas
de equipes, setores e outros atores
participes do territério em causa,
além dos proéprios sujeitos impli-
cados. A clinica ampliada, nesse
sentido, move-se em duas direcdes:
ela envolve tanto favorecer, ampliar
os modos de expressio e conexiao
de existéncias singulares, em seus
ritmos proéprios, com o mundo,
quanto alargar os modos de habitar
o mundo, habitar a cidade, para que

a diferenga, nela, possa ter lugar.

Dialogos 0 que é e como funciona
exatamente a Gestao Auténoma da Medi-
cacao no contexto da satide mental?

ANALICE Apesar de todos os avangos
que uma politica de saude mental
reformista e antimanicomial alcangou
em nosso pais, o tratamento medica-
mentoso nio perdeu sua prevaléncia
dentre as acoes de cuidado ofertadas.
Quer dizer, mesmo junto aos servi-
¢cos substitutivos a légica manico-
mial, junto a rede de atengio psicos-
social, nés nos encontramos com o
fato de que o tratamento em satude
mental segue muitas vezes restrito
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a prescricdo de medicamentos, que
é pouco problematizada, enquanto
as pessoas atendidas desconhecem o
leque de todas as outras ofertas possi-
veis de cuidado niao medicamentoso,
desconhecem o motivo ou o tempo de
duragdo das terapias medicamentosas
e tém pouco poder de decisdo sobre
seu proprio tratamento.

E ai que entra a Gestio Auténo-
ma da Medicacdo, ou GAM, como
chamamos. Trata-se de uma estra-
tégia a servigo dos usuarios da saude
mental visando fundamentalmente
ao aumento do seu poder de negocia-
cdo a proposito de seus tratamentos
medicamentosos junto aos profissio-
nais com quem se tratam.

A GAM desenvolveu-se a partir
dos anos 90, na provincia do Quebec,
Canada, por organismos comuni-
tarios — grupos de direitos das(os)
usuarias(os) e servigos alternati-
vos de saude mental — associados a
universidade. Foi um longo proces-
so de reflexdo, pesquisa e acdo, que
levou a elaboracio do Guia GAM -
instrumento de apoio a colocagao
em pratica da estratégia GAM - e
aos esforcos de divulgacio e trans-
feréncia do conhecimento gerado
por essa experiéncia. O Guia GAM
traz informacdes breves e perguntas
muito basicas, com as quais convida
o usuario a olhar para a prépria vida,
o dia a dia, o cuidado de si, a rede
de relacdes, os recursos e as possiveis
redes de apoio a sua volta, além de
deter-se nos efeitos e no significado
pessoal, singular, da experiéncia da
medicacdo. Ele inicia com um enun-
ciado que sintetiza os principios de
base que dao origem a GAM: Sou
uma pessoa, nao uma doenga.

Dialogos Como tem sido adaptada

ao cenario brasileiro? E possivel citar
experiéncias positivas?

FOTO: ARQUIVO PESSOAL



ANALICE Entre os anos 2009 e 2014,
através de uma parceria estabelecida
entre Brasil e Canada, por iniciativa
das pesquisadoras Lourdes Rodri-
guez del Barrio, da Universidade de
Montreal, e Rosana Onocko Campos,
da Universidade Estadual de Campi-
nas, houve um trabalho de elabo-
racdo da versdao brasileira do Guia
da Gestao Autonoma da Medicagdo
(GAM), que tomou a forma de um
projeto multicéntrico de pesqui-
sa, envolvendo grupos de pesqui-
sa de diferentes estados brasileiros,
servicos de saide mental e associa-
¢oes de usuarias(os) e familiares.
Coerente com aquilo que era seu
objeto — o aumento do poder de
negociacdo dos usuarios nas decisoes
acerca do seu tratamento —, a pesqui-
sa se fez de forma radicalmente
participativa e cogestiva, numa expe-
riéncia intensa de convivio e trocas
entre académicos, trabalhadoras(es)
e usuarias(os) de diferentes munici-
pios de trés estados brasileiros e entre
esses e as(os) académicas(os), traba-
lhadoras(es) e usuarias(os) de cida-
des da regido do Quebec, no Canada.
Dadas as diferencgas socioeconémicas
e culturais entre os dois paises, houve
modificacdes importantes da versao
brasileira do Guia GAM em relacao
ao texto original, mas, de modo geral,
noés pudemos constatar que os efeitos
produzidos com o uso do Guia junto
as(aos) usuarias(os) brasileiras(os) sao
bastante préximos daqueles narra-
dos pelas(os) usuarias(os) do Quebec:
cultivo da experiéncia de cuidado de
si e cuidado dos outros; ampliacio
do conhecimento de si e dos efeitos
da medicacdo no seu corpo; maior
participagdo das(os) usuarias(os) nas
decisdes concernentes ao seu trata-
mento, com base na valorizacao do
saber da experiéncia, levando muitas
vezes a reducao ou, em alguns casos,

a retirada dos medicamentos em
decisdo compartilhada com a profis-
sional prescritora. As(Os) usuarias(os)
passaram a reconhecer o direito de
participar das decisdes referentes ao
seu proprio tratamento, de ler seu
prontuario e de obter as informa-
¢oes de que necessitassem. Passaram
a participar mais frequentemente da

€6 NO CAMPO EM

QUE ATUO - 0 DA SAUDE
MENTAL -, A PSICOLOGIA,
ALIADA A SAUDE COLETIVA,
CONTRIBUI PARA

A EFETIVACAO DO QUE
SE CHAMOU DE CLINICA
AMPLIADA, ONDE

UM DETERMINADO
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gestdo dos servigcos em que se aten-
diam. E puderam ampliar o leque de
discussao sobre os direitos, nao fican-
do restrito a saude, mas incluindo,
também, as condi¢des de vida e aces-
so a moradia.

Dialogos E como os usuarios relata-
ram as experiéncias?

ANALICE A experiéncia GAM suscitou
o esforco nascente dos usuarios em
tomar parte das decisdes referentes
aos seus tratamentos, esforco que, ao
mesmo tempo, os colocou em contato
com o limite dos servigos paraacolher e
dar lugar a essa participacao, em espe-
cial no que diz respeito ao tratamen-
to medicamentoso. De modo geral, os
servicos estabeleciam uma demarca-
¢ado estrita dos espacos de possibilidade
de exercicio de direito por parte das(os)
usuarias(os) — via de regra, as “assem-
bleias” e as associagoes de usuarias(os).
Segundo as(os) usuarias(os), nesses
espacos a participacdo era acolhida
e respeitada, mas, quando o assunto
dizia respeito a gestdo de seu proprio
tratamento, ndo se sentiam escuta-
das(os). Particularmente, o direito de
recusarotratamentonaoerarespeitado.

Sobre 0 GAM:

estratégia a servico dos

usuarios da saude mental
visando fundamentalmente

ao aumento do seu poder

de negociagao a proposito
de seus tratamentos
medicamentosos junto
aos profissionais com
quem se tratam.
Desenvolveu-se a partir
dos anos 90, no Canada.
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Vale mencionar, a esse respeito,
uma diferenca entre a experiéncia
do Quebec e a brasileira no tocante
a estratégia GAM: 1a, encontramos
muitos relatos de acompanhamentos
individualizados com uso da estraté-
gia GAM, enquanto que no contexto
brasileiro o grupo constituiu-se em
dispositivo fundamental através do
qual a GAM pobde operar. A produ-
¢do de grupalidade mostrou-se um
importante fator de aprendizagens
e encorajamentos mutuos entre os
usuarios participantes dos grupos
GAM para a defesa de seus direitos e
para o exercicio da cidadania no coti-
diano das rela¢bes com os servicos de
saade e junto as suas familias.

Dialogos E como estao hoje as expe-
riéncias GAM no Brasil?

ANALICE Em 2013, o Guia GAM-BR
foi disponibilizado na internet para
uso do publico interessado, acompa-
nhado de um Guia de Apoio a Mode-
radores de Grupos GAM. No mesmo
ano, no Rio Grande do Sul, a Secre-
taria Estadual de Satude incorporou a
GAM como ferramenta da sua poli-
tica de saide mental. Desde entao as
experiéncias com a GAM se multipli-
caram e se diversificaram, estenden-
do-se a outros publicos e servigos:
criancas e adolescentes e seus fami-
liares em CAPSIi; usuarios de alcool
e outras drogas em CAPSad; jovens
infratores em Centros de Atendimen-
to Socioeducativo (CASE); e mesmo
experiéncias com portadores de
doencgas croénicas, como diabéticos,
em UBS. Também se multiplicaram
os projetos de pesquisa em torno do
tema, em universidades de todo o
pais. Creio que essa expansido € ela
propria indicadora do interesse que a
estratégia GAM suscita e da poténcia
transformadora que elapode conter. ®
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Por que tantos
remedios?
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O fenomeno qlcypatologizagdo e medicalizagdo da
vida e da sociedade atinge em cheio a Educagao
e coloca em risco a saude das futuras geragoes

uando desabafou na Internet sobre o drama pessoal vivido pelo uso indis-
criminado de medicamentos, o médico pernambucano Carlos Bayma
nio imaginava a ampla repercussio que teria. Somente em uma das
replicacdes no Facebook, o texto ja ultrapassou a marca de 320 mil comparti-
lhamentos. Tudo comec¢ou com uma medicagdo para amenizar a ansiedade, e,
com o tempo, mais e mais medicac¢oes foram sendo incorporadas em seu coti-
diano, até quase o levar a morte por complica¢des de saide derivadas desse uso.
A historia de Carlos se assemelha a outras tantas e esta inserida em um feno-
meno conhecido como patologizacao e medicalizacio da vida e da sociedade.

O tema nao é novo e ganha, a cada dia, novos e importantes elementos,
como, por exemplo, o aumento de queixas fisicas sem diagnoésticos exatos
frequentemente associadas a sentimentos negativos sobre si e sobre a vida.
E o que aponta ajornalista Eliane Brum em artigo recente publicado em sua
coluna no El Pais. No texto, intitulado “Doente de Brasil”, Brum relata uma
breve pesquisa feita junto a psicanalistas, psiquiatras e médicos de outras
especialidades sobre o aumento da angustia do povo brasileiro. A relacdo
com a conjuntura social e politica é evidente e encontra eco na forma como
alogica capitalista esta enraizada na saude ha anos.

Em contribuicido a DIALOGOS, a psicéloga, psicanalista, doutora em psico-
logia clinica e militante de movimentos pela despatologizacdo da vida Clau-
dia Mascarenhas explica que o conceito de medicalizagdo nasce na década de
1960, a partir “da ideia de que as situagdes cotidianas do ser humano, de sua
existéncia, deveriam ser explicadas e portanto tratadas pela logica médica,
por profissionais da saude se utilizando (ou nao) de medicagdes e/ou equipa-
mentos”, afirma. Portanto, afirma Mascarenhas, a medicalizacdo é o fenome-
no que transforma em doencas as dores da vida, sobrepondo o saber médico
a propria capacidade do ser humano em lidar com essas dores.

Ela cita, ainda, contribui¢cbes importantes da pediatra Maria Aparecida
Moysés e da pedagoga Cecilia Lima Collares, que levantam o debate sobre
a patologiza¢io da vida como um elemento de desconstrugio dos proprios
Direitos Humanos. As autoras, que também s3o militantes de movimentos pela
despatologizacao davida, afirmam ainda que alégica capitalista exerce influén-
cia na industria farmacéutica, que, mesmo com inegaveis avancgos, produz seus
“efeitos colaterais”. “Quando se inicia a relevancia da medicina em todo espago
social e a presenca dos médicos em todas as esferas da sociedade, a medicina
toma o homem nao doente como modelo de normalidade e se torna apta para
abranger a saude e a doenca nas relacdes humanas”, afirmam as profissionais.

INFANCIA E ADOLESCENCIA EM RISCO

E nao sdo apenas os adultos que ficam totalmente expostos a medicalizacao.
Diariamente, Claudia Mascarenhas, que também atende criangas em seu
consultério na OSCIP Instituto Viva Infancia, afirma que a medicalizagao
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nainfancia é um fendmeno crescente. “Observo varias situacdes que podem
dar uma ideia da condicdao de medicalizagdo que nossas criangas estdo
vivenciando”. Para ela, as escolas tém papel importante nesse processo, em
especial, quando n3o conseguem lidar ou compreender comportamentos
infantis diferentes do padrio esperado por elas e creditam que a causa ou a
explicacdo para tal comportamento é um marcador biolégico, cerebral ou
alguma doenca no seu corpo, necessitando exames de imagem, de sangue,
genéticos, que apontam, como suposicao, o aparecimento de alguma doencga

necessitando, para situacdes sociais ou
emocionais, um auxilio médico.

“Toda vez que buscamos solucoes
médicas para comportamentos que sao
mais amplos, que n3o se resumem em
causas médicas, e devem ser vistos num
contexto que inclua circunstancias de
vida e suas condicdes, além da ideia de
que é sempre fundamental que se pense
na crianca de modo integral e contex-
tualizado, estamos diante da medicali-
zacgao da vida”, explica Claudia.

Alias, a preocupag¢do com o aumen-
to da medicalizagdo da infancia cres-
ceu entre os movimentos de luta pela
despatologizacio com a sanc¢ido, em
2017, da Lei n° 13.438, que alterou o
artigo 14 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e estabeleceu, em
seu artigo Unico, que todas as crian-
cas de O até 18 meses de vida sejam
submetidas, nas consultas pediatricas,
a protocolo ou outro instrumento para
deteccgido de risco psiquico.

Claudia conta que os movimentos
ligados a luta pela despatologizacio
da vida participaram de uma oficina
no Ministério da Saude com diversos
profissionais e que alertaram em rela-
¢do a inadequacdo da lei, que propde
protocolos para rastreamento universal,
de modo que o contexto da crianga seja
desconsiderado, mas sobretudo porque
a Caderneta de Saude da Criancga (CSC),
em vigor desde 2005, ja contemplava os
registros mais importantes relaciona-
dos a saide infantil. “Devemos deixar
as criangas sem acompanhamento em
relacio ao seu desenvolvimento inte-
gral? Absolutamente nio! A caderneta

€6 TODA VEZ QUE
BUSCAMOS SOLUCOES
MEDICAS PARA
COMPORTAMENTOS
QUE SAQ MAIS AMPLOS,
QUE NAO SE RESUMEM
EM CAUSAS MEDICAS,

E DEVEM SER VISTOS
NUM CONTEXTO QUE
INCLUA CIRCUNSTANCIAS
DE VIDA E SUAS
CONDICOES, ALEM DA
IDEIA DE QUE E SEMPRE
FUNDAMENTAL QUE

SE PENSE NA CRIANCA
DE MODO INTEGRAL

E CONTEXTUALIZADO,
ESTAMOS DIANTE DA

MEDICALIZACAO DA VIDA.” .
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da crianga é o nosso documento maior e mais completo em relagio a vigilan-
cia do desenvolvimento integral da crianca e, portanto, eficaz para detecgao,
em tempo habil, dos problemas que possam apresentar”, afirmou.

A QUESTAO DOS LAUDOS NEUROLOGICOS

Outra questdo que tem causado preocupacio entre as profissionais € a
exigéncia, por parte de muitas escolas, de laudos neurolégicos de criangas
que possuem algumas dificuldades comportamental ou relacional. A justi-
ficativa é que, a partir deles, as escolas consigam desenvolver projetos esco-
lares especificos para essas criangas. “De que modo um laudo neurolégico
podera ‘justificar’ ou ‘embasar’, por exemplo, o savoir-faire do educador em
casos onde se trata de dificuldades comportamentais? Como a professora ira
adaptar as atividades caso seja necessario? Se ha a necessidade de atividades
pedagogicas adaptadas para criangas com alguma dificuldade, seja cognitiva,
seja sensorial ou mesmo um sofrimento mais complexo, que precisem ser
ajudadas, por que tais atividades necessitam de um laudo neurologico para
serem planejadas pela area pedagdgica da escola?”, questiona a psicologa.

TECNOLOGIA, TDAH E AUTODIAGNOSTICO

Outroaspecto que tem influenciado a questao damedicalizagao nainfancia
é que criancas e adolescentes vivenciam transforma-
coes tecnologicas cada vez mais intensas, e os estimu-
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é mestre em Educacio pela Universidade Federal da Bahia e professor no
curso de Psicologia do Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINAS-
SAU).A capixaba Edireusa Fernandes, psicéloga clinica com p6s-graduagao

em Intervencio Sistémica com Familias e especializada no atendimento a
pessoas surdas em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), conta que ha uma
caréncia de dados quanto ao quantitativo de pessoas com deficiéncia que

estdo fora do ensino regular, e isso dificulta a implementacao de politicas

publicas para a¢oes mais efetivas de inclusao.

Dialogos Na sua opinido, o quanto a
estrutura educacional esta preparada
para enfrentar esse problema de frente?

KLESSYO: As escolas tém uma séria
dificuldade de lidar com aquele estu-
dante que sai de um certo padrdao que
elas esperam. Inclusive, tém tido difi-
culdade em conseguir despertar nos
estudantes motivacao para o estudo. O
que eu leio em pesquisas e tenho visto
na minha clinica sao adolescentes sem
um sentido e significado na vida esco-
lar. Para haver aprendizado é neces-
sario engajamento e protagonismo do
estudante, bem como a valorizacio do
professor nesse processo. Com uma
educacgido padronizada e pasteurizada,
que tem sido largamente aplicada pelas
escolas e empreendimentos educacio-
nais através de “pacotes”, a realidade
social do estudante ndo € considerada.
Sem contar que muitas escolas resis-
tem a realidade da Internet proibindo
a tecnologia em sala de aula, sendo
que vivemos em um mundo extrema-
mente tecnologico. Outro problema
bastante sério é a questdo da diversida-
de em sala de aula. Estudantes LGBTTIs,
negros e negras, pessoas gordas, muito
timidas etc. sofrem graves processos
de exclusio e preconceito. As escolas
precisam também lidar com isso.

Dialogos0que poderiaser feito entao?
KLESSYO: Penso que as escolas brasilei-

ras precisam de uma grande reformu-
lacdo. E precisam comecar discutindo
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e dialogando com a comunidade esco-
lar, valorizando os professores, assu-
mindo valores humanistas, pensando
na realidade do aluno, trazendo um
conhecimento contextualizado, consi-
derando e estimulando a diversidade
como algo positivo, utilizando a tecno-
logia como mais um recurso e nio
como um fim em si mesmo, pensan-
do em gestdes democraticas e colocar
o estudante como protagonista de si
mesmo no processo de aprendizado,
sempre coexistindo com seus colegas e
professores. A escola precisa urgente-
mente ser oxigenada. Ha 6timos exem-
plos no mundo, como o sistema educa-
cional da Finlandia e a Escola da Ponte,
em Portugal. Acredito que entramos na
era do tecnicismo na educacgio e deve-
mos voltar mais aos valores e concep-
¢oes humanistas. A escola nao é lugar
s6 para preparar para o vestibular. E
um espago em que o estudante nao sé6
pode ampliar sua visdo de mundo, mas
desenvolver habilidades interpessoais
e valores positivos, como a empatia.

Dialogos Estamos em uma época
em que o comportamento infantil esta
sendo problematizado. Como o diagnos-
tico de TDAH se tornou banalizado?

KLESSYO: Na década de 1970, com a
ascensio de uma psiquiatria biolégica
e organicista e da induastria farmacéuti-
ca, diversos transtornos se espalharam
pela sociedade, principalmente quan-
do a industria farmacéutica passou
a investir em propaganda direta ao

CLAUDIA
MASCARENHAS

Psicologa e
psicanalista,
€ mestre em
filosofia pela

Unicamp, doutora
em Psicologia

Clinica pela
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de Sao Paulo e
diretora clinica
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Infancia em

Salvador (BA).
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consumidor. Hoje, com muito mais
acesso a informacio, temos visto uma
tendéncia crescente no autodiagnos-
tico, pois as pessoas pesquisam facil-
mente no Google sobre doencas, suas
causas, sintomas e tratamentos. Perce-
bemos isso também nos pais, que, ao
lerem informacdes sobre o TDAH,
disseminadas em grupos do whatsa-
PP, comeg¢am a associar os sinais desse
transtorno ao observar o comporta-
mento dos filhos que nio estao se sain-
do bem na escola, por exemplo. Ent3o,
essa proliferacio de transtornos mudou
a forma das pessoas se relacionarem
consigo mesmas e entre elas. Nao dize-
mos que estamos tristes, falamos que
estamos depressivos. Na clinica, as
pessoas chegam até mim ja se auto-
diagnosticando. E esse processo modu-
la os afetos e a forma como elas regu-
lam seus comportamentos e emogoes.
Hoje, a carreira de doente mental,
que antes acontecia nos manicomios,
muitas vezes acontece fora dele. O
diagnostico muitas vezes tem a funcgio
de cronificar certos comportamentos e
maneiras de agir que sao gerados muito
mais pelo diagnéstico em si do que o
comportamento natural das pessoas.
E a nogdo de que diagnéstico também
pode produzir maneiras de agir e se
comportar. A psicologia clinica tem
que ver essa questdo urgentemente.

Dialogos E como esse fenomeno
influencia os profissionais da saude?

KLESSYO: Acredito que os profissionais
de satde precisam ter mais aten¢ao para
esse aspecto. A questdo é que também
estamos imersos nesse processo, desde
a formacgao somos bombardeados com
essa visdo mais patologizante. Profissio-
nais da escola também. Entdo, acredi-
to que ndo sejam so os estudos, € parte
de um processo social mesmo. Uma
tendéncia da contemporaneidade em
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rotular e patologizar o sofrimento, que €
algo comum e natural da vida. A angus-
tia, como nos ensinam autores como
Martin Heidegger, a psicologia fenome-
nolégico-existencial, a psicanalise etc.,
é algo que faz parte da vida humana.
Sofremos com a nossa existéncia,
que é, por si s6, angustiante. E isso nao
configura uma patologia. Acho que a
infancia esta sendo vista muitas vezes
através dessa lupa. Qualquer compor-
tamento que saia de um padrao,
lembrando que esse mesmo padrio é
construido de acordo com crengas e
expectativas da cultura social, pode
ser visto como diferente. O que eu vejo
é que a banalizagio parte muito desse
movimento. Muitas vezes o diagnosti-
co é feito mais em crengas pessoais e
preconceitos do que os proprios estu-
dos. Temos outra questido de formacao
também dos cursos, em especial da
psicologia, que eu posso falar de forma
mais aprofundada, que precisam inse-
rir mais discussoes humanisticas, filo-
soficas e sociais. A Psicologia muitas
vezes tem se inserido como um saber
exclusivamente técnico. Porém, tem
um contexto reflexivo, precisamos
refletir sobre nossa pratica e os impac-
tos na sociedade. O psic6logo é coloca-
do muitas vezes no papel de confirmar
o diagnostico, ele precisa ter um olhar
contextual. Todo comportamento da
crianca ocorre dentro de um contex-
to. Entao, antes de dizer que ela é A, B
ou C, é preciso ver os diversos compo-
nentes de sua vida para entender
determinada maneira de agir. Enfim,
acho que é a juncdo das duas coisas,
desse fendmeno que denominei acima
e que vou chamar de cultura terapéu-
tica e da fragilidade da formacédo dos
profissionais de saude (em especial
da psicologia). Precisamos repensar a
formacao para que discussdes como o
TDAH nio fiquem apenas no viés do
transtorno, é preciso avancar.



Dialogos Por que cada vez mais exis-
tem dificuldades em aceitar as criangas
como elas sao?

KLESSYO: Vejo como parte do movi-
mento da cultura terapéutica que falei
acima. E nossa sociedade tem dificul-
dade em lidar com as diferencgas, com
aquilo que foge de um padrdo. Nio é
a toa que o fenébmeno denominado
de “bullying” (ndo gosto muito desse
termo) tem tomado uma proporg¢ao
tdo grande. Se pegarmos as pessoas
que sao alvo do “bullying”, sdo sempre
as que fogem de um padrao social que
é dado como naturalizado. Para citar
como exemplo temos LGBTs, negros
e negras, pessoas timidas, gordas etc.
O sistema educacional nio esta prepa-
rado para lidar com as diferencas.
Tem também a questido do imediatis-
mo e da rapidez das coisas, o mundo
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liquido como diria Bauman, espera-
se muitas vezes que as crianc¢as desde
cedo sejam “produtivas”. Nao temos
dado espacgo para ser crianga. Ocorre
uma adultizacdo do mundo infantil.
Desde a crianga que trabalha na rua
até o menino que tem milhares de
atividades no turno oposto, salvo a
devida proporgao e gravidade de cada
situacdo. Naturalizamos o trabalho
infantil, por exemplo. Os proéprios
pais ndo tém tido tempo para cuidar
de suas criangas, o mundo trabalho
esta cada vez mais apressado. Diversas
pesquisas realizadas em psicologia do
desenvolvimento vém mostrando que
em diversos paises as criangas estao
cada vez mais tendo dificuldades em
habilidades sociais, como ter empa-
tia e se colocar no lugar do outro. O
lugar da brincadeira esta se perdendo.
Ressaltando a importancia da brin-
cadeira no desenvolvimento infan-
til, acho que precisamos repensar a
infancia. E a Psicologia pode contri-
buir muito para isso. Para tanto, como
psicologos, devemos voltar a ter um
olhar contextual. Entender a infan-
cia dentro de um processo histérico
e cultural: precisamos parar com essa
visdo de ver infancia com um olhar do
déficit e apostar nas potencialidades.
Acredito que esse seja o caminho para
recuperarmos importantes elementos
da infancia que estdo se perdendo ao
longo do tempo. E isso nido significa
um amor ufanista pelo passado, como
se tudo na atualidade nao prestasse,
como muitas vezes as pessoas pensam
com essa discussiao. Por exemplo, eu
nao tenho nada contra os videogames.
Mas acho que pode ser prejudicial se
isso contribuir para isolar a criancga,
se ndo tiver contato com seus colegas,
por exemplo. E, para mim, desde cedo
a crianga tem que aprender a conviver
com criancas diferentes dela. E preci-
so devolver o infantil a infancia. ®
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As multiplas formas
de atuacao da
Psicologa Escolar

Desenvolvimento Humano e Saude pela Universidade de Brasilia,

atualmente trabalha como psicéloga escolar do Servico de Orienta-
¢30 (SOU) da UnB e conta a DIALOGOS seu olhar sobre as diversas possibi-
lidades de atuagao profissional no campo da Psicologia Escolar.

ﬂ psicologa Julia Chagas é doutoranda e mestre em Processos de

Antes de se tornar psicologa escolar na UnB, Julia atuou como psico-
loga escolar em uma das institui¢oes educacionais mais emblematicas da
capital federal, a Associacdo Pré-Educacdo Vivendo e Aprendendo, uma
escola de educacgao infantil que se identifica com o movimento de escolas
alternativas. A experiéncia marcou seu trabalho, uma vez que péde desen-
volver seu trabalho em um ambiente democratico de construgido coletiva. ——
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“Meu trabalho era profundamente marcado pela caracteristica da
escola ser uma associagio. Isso significa que o projeto politico-pedagogico

(ppp) da escola é construido em seu cotidiano por todos os seus membros
(estudantes, professoras, demais funcionarias(os) e familiares respon-
saveis pelas criancas). Meu trabalho era estar junto a essa comunidade,

estabelecendo e mediando a construc¢ao de um dialogo democratico que
permitisse o andamento do projeto da escola”, conta.
Outro ponto destacado por Julia é sobre a postura que devem adotar

as profissionais do campo da Psicologia Escolar, “colocando-se junto aos
demais membros, nem acima nem abaixo, para a construc¢ao conjunta dos

processos educativos”. Confira!

Dialogos 0 que faz exatamente uma
psicologa no contexto da escola?

JULIA CHAGAS Acho que a primei-
ra coisa que é importante dizer é
que a escola ndo € o unico lugar de
trabalho da psicologa escolar. Eu,
por exemplo, sou psicéloga escolar
da UnB, um trabalho bem diferen-
te de quando fui psicéloga escolar
de uma escola de educagao infantil.
Ha psicologas escolares trabalhando
na socioeducacao, em ONGs, cargos
de gestao de politicas publicas de
educacgio... Enfim, sio psicélogas que
atuam junto a educagao para pensar
processos e politicas educacionais.
Também € importante dizer que
ha perspectivas diferentes de traba-
lho em psicologia junto a educagio.
Ha o trabalho clinico, o trabalho
psicossocial, comunitario, organi-
zacional... Entdo, falar em psicologia
escolar mais do que definir um local
de trabalho, define uma determi-
nada aproximaciao da psicologia a
educacao. Essa aproximacao, consi-
derando as discussoes atuais da area
no Brasil, principalmente no ambito
da ABRAPEE quer colocar a psico-
loga escolar enquanto profissional
de educagcido que traz seu conhe-
cimento e formagdo para pensar
o processo e as politicas educacio-
nais junto aos demais membros da
instituicdo educativa. Assim, o que

faz realmente a psicéloga na escola
varia de sua percepc¢ao de si enquan-
to psicologa escolar ou nido, bem
como da perspectiva tedrica que
adota, combinado com as necessi-
dades especificas da instituicao e da
comunidade a que pertence.
Quando trabalhei como psicélo-
ga escolar da Associacdo Pré-Edu-
cacdo Vivendo e Aprendendo (que
é uma escola de educacdo infantil
de Brasilia que se identifica com o
movimento de escolas alternativas),
meu trabalho era profundamente
marcado pela caracteristica da esco-
la ser uma associagdo. Isso signifi-
ca que o projeto politico-pedago-
gico (ppp) da escola é construido
em seu cotidiano, por todos os seus
membros (estudantes, professoras,
demais funcionarias(os) e familiares
responsaveis pelas criangas). Meu
trabalho era estar junto a essa comu-
nidade, estabelecendo e mediando
a construgdo de um dialogo demo-
cratico que permitisse o andamento
do projeto da escola. Isso significava
acoes diversas: junto as professoras
(formacdo de professoras, constru-
¢do de espacos de reflexdo sobre a
propria pratica, seu desenvolvimen-
to, o desenvolvimento das(os) estu-
dantes, mediacao do seu didlogo com
os familiares das criancas, reflexdao
sobre as suas intervencoes junto as
criangas, sua postura de professora,
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metodologia de ensino, projetos desen-
volvidos, apoio em situacdes de confli-
to etc.), junto aos familiares das crian-
cas (acolhimento de novos membros,
entrevistas para conhecer as familias e
expectativas, explicacoes sobre o ppp
da escola, auxilio na construcao de seu
papel enquanto associado que pensa
e decide as politicas da escola, media-
cao de conflitos, esclarecimentos sobre
desenvolvimento infantil em relacdo a
questdes cotidianas de sua relacio com
seus filhos, encaminhamento em casos
de sofrimento psiquico), junto as(aos)
demais funcionarias(os) (formacio de
funcionarias(os), auxilio na construgao
de seus papéis de educadoras(es), valo-
rizacdo de uma categoria profissional
muitas vezes subjugada na sociedade,
apoio em situacdes de conflito) e junto
as criancas (observacdo de seu desen-
volvimento e participacao no cotidiano
da escola, atencio a suas caracteristicas
pessoais e necessidades especificas para
auxiliar as professoras na construgao
de uma pratica pedagogica voltada ao

€€ 0 QUE A GENTE
ENTENDE, E DEFENDE,
E QUE PSICOLOGAS
ESCOLARES PRECISAM
SE COLOCAR COM
HUMILDADE JUNTO AOS
DEMAIS MEMBROS DA

COMUNIDADE EDUCATIVA
PARA NAO SE SOBREPOR

AOS SEUS SABERES.”
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desenvolvimento de cada crianga, bem
como do coletivo da turma), bem como
junto a todos esses coletivamente na
construcao democratica do ppp da esco-
la em momentos diversos (desde uma
conversa de corredor, no cafezinho,
até espacos formais de reunido como
assembleia, reunides bimestrais etc.),
tudo isso em parceria com a coordena-
dora pedagégica.

Ja na universidade, é bem dife-
rente. A expectativa quanto a atuacio
em psicologia escolar que vem prin-
cipalmente dos pais professores é de
uma atuacao mais tradicional, ou seja,
dentro do chamado modelo clinico (ou
médico-clinico) de atuagdo em psicolo-
gia escolar, que é de atuagao focada no
atendimento individual a estudantes
que nao apresentam um desempenho
dentro do esperado. E bem dificil uma
atuagdo mais institucional, no sentido
de problematizar que toda dificuldade
de escolarizagido se constr6i de forma
complexa pelas praticas, caracteristicas
e dinamicas da instituicido (curriculos,

metodologias de ensino, atividades

avaliativas, relacdo professora-alu-
na(o), questdes trabalhistas, proje-
to institucional etc.). Assim, grande
parte do meu trabalho é ressignifi-
car as demandas que chegam (enca-
minhamento

para atendimento

de estudantes com reprovacgdes,
em risco de evasao) e tentar traba-
lhar junto a cada curso como que
essa realidade das(os) estudantes se
construiu naquele espaco, dentro
daqueles  processos  educativos.

Entado, é um processo de aten-
der, acolher e escutar essa(e) estu-
dante que é entendida(o) (e as vezes
também se entende assim) como
problema, incapaz etc.,, tentando
expandir essa escuta no sentido de
entender o contexto institucional e
os processos educacionais que cons-

truiram o que nele se manifesta



como dificuldade de aprendizagem,
para em seguida construir interven-
¢oes no sentido da instituigao (rever
normas académicas, discutir junto as
professoras metodologias de ensino,
criar espagos de discussdo e media-
c¢ao de conflitos, criar espacos de
reflexdo em grupo sobre a realidade
institucional, entre outras). O que eu
mais faco sdo reunioes com estudan-
tes e professoras, tentando proble-
matizar a universidade e repensar
seus processos educativos. E é um
contrassenso, se vocé for pensar, que
exatamente na universidade (lugar
de pesquisa, inovagio, experimenta-
¢d0) as praticas educativas sejam tao
arcaicas e engessadas! E uma insti-
tuicao onde a hierarquia pela titula-
¢do é muito forte, entdo é um desa-
fio para uma servidora (vista como
menor nessa hierarquia) se colocar
num lugar de questionar a pratica
de uma professora pos-doutora. Por
isso é necessario estabelecer muitas
parcerias e fomentar pesquisas sobre
a propria universidade para que seus
proprios membros sejam os promo-
tores das mudancas necessarias.

DialogosComo funciona o trabalho das
psicdlogas no suporte aos educadores?

JULIA CHAGAS Esse suporte tem carac-
teristicas, funcoes e objetivos diver-
sos. Tem tanto a formacido mais
conteudista, no sentido de compar-
tilhar conhecimentos da psicolo-
gia do desenvolvimento humano e
educacao que sirvam as professoras
no entendimento de seus estudantes
para auxiliar na construgio de sua
pratica pedagdgica, quanto a forma-
¢do pessoal, no sentido de oferecer
espacos de analise e reflexdo sobre a
propria pratica e seu proprio desen-
volvimento enquanto pessoa no seu
oficio, uma vez que a profissdo de
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professora demanda uma reflexao
sobre sua proépria postura, maneira
de falar, de se colocar perante as(os)
estudantes, uma analise de como
se afetam com cada estudante,
enfim, pensar o seu desenvolvimen-
to enquanto pessoa em sua pratica
profissional.

E possivel realizar um acom-
panhamento muito préximo das
professoras, discutindo suas vivén-
cias, a0 mesmo tempo que se discute
o desenvolvimento das(os) alunas(os),
os objetivos de cada atividade que
realiza, uma avaliacdo cotidiana de
cada atividade pedagégica.

Dialogos Como a atuagdo das
psicdlogas no ambiente escolar pode
beneficiar a comunidade escolar
como um todo?

JULIA CHAGAS O que a gente entende,
e defende, é que psicologas escola-
res precisam se colocar com humil-
dade junto aos demais membros
da comunidade educativa para nao
se sobrepor aos seus saberes (como
historicamente a psicologia atuou,
e ainda atua, colocando seu saber
acima da educacio), trazendo tanto
os seus conhecimentos quanto a sua
formacao em termos de um olhar
e uma escuta sensiveis a todos os
sujeitos e a cada um deles, em seu
desenvolvimento, participando de
espacos democraticos (e/ou ajudan-
do a cria-los) de construcao cotidia-
na do ppp da escola junto a todos
os seus membros. A psicologia nos
oferece possibilidades de contribuir
para as relagoes interpessoais e para
o desenvolvimento humano pela
educagdo que é importante defen-
der, porém colocando-se junto aos
demais membros, nem acima nem
abaixo, para a construgdo conjunta
dos processos educativos. ®

JULIA CHAGAS

Mestre e doutora
em Processos de
Desenvolvimento
Humano e Saude
pela Universidade
de Brasilia e
coordenadora

de Articulacao
da Comunidade
Educativa
(CoEduca) da
Diretoria de
Atencéo a Saude
da Comunidade
Universitaria
(DASU/DAC] da
Universidade

de Brasilia.
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@ RELATO DE EXPERIENCIA

Reflexoes sobre
o0 trabalho

do psicologo
escolar e
educacional’

POR:
IVANILSON ELEUTERIO

1. As ideias
principais deste
texto foram
extraidas de
um projeto que
eu apresentei
internamente
na Secretaria
Municipal de
Educacao de
Para de Minas.
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a quase duas décadas trabalho junto as escolas. Sempre em

equipe. Ja passamos por diversas formatacgoes, e atualmen-

te estamos organizados na Geréncia de Politicas de Inclu-
sdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Para de Minas.
Essa Geréncia possui uma equipe itinerante composta por dois
psicoélogos, duas fonoaudidlogas e duas assistentes sociais, além
da gerente. E dessa equipe que eu faco parte.

Essa equipe € responsavel, entre outras coisas, pela identifica-
¢do e diagnostico de alunos com deficiéncia, autismo e altas habi-
lidades. A partir do diagndstico, sdo propostos os apoios, atendi-
mentos, intervencdes e direcionamentos necessarios e possiveis:
orientagbes e explicacdes para as(os) professoras(es) e para fami-
liares, indicagio para atendimento em sala recurso, recomenda-
¢oes para elaboragio de plano de desenvolvimento individualiza-
do (PDI), indicagao para apoio ou reforco escolar, recomendacio
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IVANILSON
ELEUTERIO

Psicologo da
Secretaria
Municipal de
Educacao de Para
de Minas (MG).

RELATO DE EXPERIENCIA

de professora(or) de apoio, encaminhamento para acompanhamento psicossocial
e para atendimentos clinicos em fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia etc.
Além dessas acdes que, infelizmente, nos tomam boa parte do tempo, desen-
volvemos agdes de apoio a formagdo continuada de educadores (minicursos,
oficinas, rodas de conversa) e agdes direcionadas aos alunos e aos pais. E, ainda,
estamos em articulacdes constantes com a rede de servigos do municipio.
Especificamente em relacdo a atuacio da(o) psicéloga(o) nessa equipe da Secre-
taria Municipal de Educagao, eu defendo que a Psicologia Escolar e Educacional é
uma area da Psicologia que atua na intersecao da Psicologia e da Educagao, a partir
de um conjunto de conhecimentos e de praticas proprios, sempre compromissa-
da em assegurar educagdo de qualidade para todas(os), na perspectiva de uma
educacao inclusiva que acolha e respeite a diversidade e complexidade humana,
que promova o desenvolvimento global e harmoénico do ser humano, levando
em conta os aspectos pessoais, historicos, culturais e sociais, contribuindo para o
desenvolvimento de pessoas autdbnomas, éticas, reflexivas e criticas.

“A Psicologia Escolar e Educacional, almejamos um projeto educacional que
vise coletivizar praticas de formacao e de qualidade para todos; que lute pela
valorizagao do trabalho do professor e constituarelagdes escolares democra-
ticas, que enfrente os processos de medicalizacgio, patologizacao e judiciali-
zagao da vida de educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que
possibilitem o desenvolvimento de todos e todas, trabalhando na dire¢ao da
superacao dos processos de exclusio e estigmatizagao social.” (CFP, 2018).

Sendo assim, eu acredito que em seu trabalho, a(o) psicéloga(o) escolar e educa-
cional precisa romper com as l6gicas individualizantes, que ora culpabilizam o
aluno, ora a familia, ora as(os) professoras(es). Embora procure superar o fracas-
so escolar, sua compreensio do problema e suas intervengdes levam em conta a
pluralidade de causas, o contexto no qual esse fracasso se da, a realidade na qual
se desdobra, as subjetividades envolvidas nos processos de ensinar e de aprender.

Portanto, pode-se dizer que o objeto de
estudo e atuacao da Psicologia Escolar é o
encontro entre o sujeito humano e a educa-
¢do,ndo focando nem o sujeito psicolégico e
nem o contexto educacional isoladamente,
mas procurando compreender as relagdes
que se estabelecem entre estes processos
(TONDIN,CELSOF.,DEDONATTI,DEBO-
RA, BONAMIGO, IRME SALETE, 2010).

Acredito, ainda, que a(o) psicéloga(o) esco-
lar e educacional precisa romper, também,
com as idealizagdes — essas muitas vezes da(o)
proépria(o) psicéloga(o) — nas quais a(o) psicélo-
ga(o) € vista(o) — ou se apresenta — como solu-
¢do para as mazelas educacionais. Nao € essa a
proposta e tdo pouco € esse o desafio.
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A funcao do psicélogo escolar ndo € a resolugcdo de problemas, nem a
simples divulgacido de teorias e conhecimentos psicolégicos, mas, de
acordo com suas limitagdes, auxiliar a escola a eliminar os obstaculos
que se colocam entre os sujeitos e o conhecimento (TONDIN, CELSO F.,,
DEDONATTI, DEBORA, BONAMIGO, IRME SALETE, 2010).

Entdo, como regra geral, as a¢des da Psicologia Escolar e Educacional sdo
eminentemente nio clinicas, se apoiam no tripé aluno-familia-escola, consi-
deram as subjetividades envolvidas e sio predominantemente voltadas para a
coletividade. Este tem sido o entendimento atual?. Aos poucos, timidamente,
em meio a aplausos e vaias, temos conseguido deixar esta marca: ndo estamos
na Educacgio/ nas escolas para clinicar.

Atualmente nos deparamos comumaconquista que se apresenta como umagra-
davel desafio: desde o ano passado a Secretaria Municipal de Educacao conta com
estagiarias do curso de Psicologia atuando diretamente nas escolas. Embora ainda
estejamos iniciando a construgdo desse campo de estagio, ja nos debrugamos na
tarefadelevar essas estagiarias acompreender que a escolanido € um espaco clinico.
Felizmente, estamos sendo bem sucedidos nessa empreitada e as estagiarias estao
desenvolvendo diversas a¢oes pensadas, construidas e voltadas para o coletivo,
alicercadas no tripé aluno-familia-escola. Isso tem sido gratificante e promissor.

Contudo, nem tudo sao flores. E, paranio dizer que nao falei das dores, expli-
co: em nosso trabalho junto as escolas, nos deparamos com um grande desafio:
convencer as escolas de que o trabalho coletivo € o mais importante, necessario
e promissor — mesmo que quase sempre demore mais a apresentar resultados.
Mesmo depois de tantos anos, ainda nao fomos capazes de convencer as escolas
a abandonar a ideia de aluno-problema, familia desestruturada, aluno que nao
aprende... E isso € um problema, a medida que as escolas, apegadas nessas logi-
cas individualizantes e culpabilizantes, encaminham para a Geréncia alunos e
mais alunos que nao aprendem, que nio se comportam bem, que nio possuem
apoio da familia. Esse volume de pedidos limita e empobrece a capacidade de a
equipe elaborar e desenvolver outras a¢des que tenham como foco o coletivo ou
os coletivos da escola. E uma constatacio triste, um tanto quanto desanimadora,
mas que nao nos paralisa. Aos poucos e devagar, continuamos insistindo com as
escolas para que repensem seus fazeres e suas falas. Seguimos convencidos de
que, ao tirarem o foco dos alunos e passarem a pensar nas diversas relacdes que
se estabelecem nos processos de ensino e de aprendizagem, as escolas consegui-
rao avangar na construc¢ao de uma educagao de qualidade para todos. ®

REFERENCIAS
CONSELHO FEDERAL DE escolar na rede publica de Santa Catarina.
PSICOLOGIA. Referéncias Técnicas Revista Semestral da Associagao

Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, SP. v. 14, n. 1, Jan./Jun. de
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TONDIN, Celso F., DEDONATTI, Débora, www.scielo.br/pdf/pee/vl4nl/vl4nla07>

BONAMIGO, Irme Salete. Psicologia Acesso em 06 de setembro de 2018.

para atuacio de psicélogas(os) na
Educacio Basica. Brasilia: CFP, 2013.

2. Esse
entendimento tem
sido consensual
entre os membros
da Comissao de
Psicologia Escolar
e Educacional do
Conselho Regional
de Psicologia

de Minas Gerais,
gestao 2017-2018.
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A PSICOLOGIA

E O ESPACO
ESCOLAR: pontos
e contrapontos

POR: SONIA URT

partir das questdoes provocadoras e pertinentes postas

para adiscussdo da profissional da Psicologia na Escola,

a minha op¢io foi por uma reflexdo que contemplasse
as trés questoes indicadas. Vejamos entdo algumas pondera-
¢oes acerca dos desafios, das agoes e dos encaminhamentos
para a profissional da Psicologia na escola.

Afirmo e reafirmo que a luta pela atuacio e pela presen-
¢a da psicéloga na escola nao é recente, € uma luta da Psico-
logia como profissao, que também pode contribuir com a
presenca da psicéloga na instituicdo escolar. Ja ha algum
tempo que Orgdos representativos da Psicologia, como
a ABEP, a ABRAPEE, os conselhos regionais e federal e
outros sistemas representativos da area, lutam pela presen-
¢a da psicéloga na escola, mas lutam por uma profissional
que some com as demais profissionais da Educacio, para
pensarem juntas as questoes pedagogicas.

A parceria entre a Psicologia e a Educacgdo brasileira é
bastante antiga, e desde aquela época ja havia uma busca
pelo conhecimento da Psicologia para a compreensao dos
processos de ensinar e de aprender. Contudo, durante um
tempo a Psicologia foi sendo direcionada para um modelo
que tratava Unica e exclusivamente da questao da doenca,
da patologia, o que acarretou um modelo também utilizado
para o entendimento dos problemas escolares.

Durante alguns anos, nés, da area da Psicologia, discu-
timos e brigamos com esta visdo, porque queremos muito
a presenca da psicéloga na escola, mas de uma profissional
cuja acao escolar/educacional realmente ultrapasse o viés
psicologizante e patologizante, que nao estimule a medica-
lizacao, por exemplo. Nao € isso que a gente quer levar para
a escola. Acreditamos em uma atuagao que deve ir além do
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mecanismo de simplesmente atender a questdes escolares. Nao estou minimi-
zando essa problematica, mas a nossa a¢ao precisa ir muito além.

A psicologa escolar precisa comecar atuando nas politicas publicas, nas poli-
ticas educacionais, precisa ter assento e voz neste espaco. Por isso, defendemos,
de fato, uma Psicologia inserida no cotidiano escolar, onde a psicéloga atue na
equipe pedagogica, na formacgdo de professoras, na formagao continuada, no
planejamento, na contribui¢do para a construg¢do do Projeto Politico-Pedagé-
gico, na relacao escola-familia, nas relagoes do interior da escola, na mediacao
de conflitos. Que sua atuagao nio se restrinja aos problemas de desvios, mas se
articule de uma forma muito mais ampla neste contexto.

A Psicologia que defendemos deve estar inserida na dindmica da escola. E uma
Psicologia que vé o sujeito, percebe a(o) aluna(o) inserida(o) em um universo muito
maior. Eu nao estudo, nao olho a(o) aluna(o), ou o problema, ou a dificuldade, eu
vou tentar entender essa(e) aluna(o), essa problematica dentro de um contexto
muito mais amplo. Nao posso negar, na minha atuagio de psicéloga na escola, a
questao do contexto social, histérico, cultural e politico em que vivemos hoje e
que determina uma série de outras situagoes que estio postas, inclusive na escola.

E possivel, sim, uma pratica comprometida, que significa o rompimento
com uma perspectiva reducionista, que reduz a explicagio de um problema a
um fato. Chega de culpabilizar a(o) aluna(o), chega de culpabilizar a familia,
de culpabilizar a professora! Nao queremos trabalhar desta forma. Nos, psico-
logas, ndo vamos estar nessa equipe para reforcgar essa culpabiliza¢do, muito
pelo contrario, sera para provocar o rompimento do viés da patologia. Podemos
ajudar no enfrentamento da violéncia, do bullying, das relagdes interpessoais, do
sofrimento, do adoecimento, da prevencao ao suicidio, enfim, dessas questoes
que estdo postas e ndo podemos nega-las.

E certo que a profissio da Psicologia abrange uma série de abordagens, de
areas de atuagdo: area clinica, area organizacional, area social, com grandes
colaboracbes em varias situacdes, e que elas perpassam umas pelas outras e
também se definem, mas o que quero dizer é do nosso interesse com a forma-
¢do da profissional que vai atuar 1a na escola, e temos preocupacio com isso. Nao
queremos aquela que venha de uma formacdo que niao contemple as questoes
educacionais/escolares. Nessa linha, afirmo que a
formacao € imprescindivel! Nés, psicologas profes-
soras de universidade e coordenadoras(es) de curso
CH EGA DE de Psicologia, precisamos ter, de fato, o compro-
misso de formar essas(es) alunas(os), futuras(os)
psicélogas(os), para também atuarem de forma
comprometida com essa populacio e com estas
caracteristicas que tentei apontar: uma psicologa
que rompa com esse Viés psicométrico e tecnicista,
e que nao veja a escola como um hospital.

Epossivel, éimportante, eniopodemosficaratras
dessa discussdo que se coloca hoje: da insercido da
psicologa na equipe pedagogica da escola. Longe de
ser um espago que vamos tomar da professora, é um
espacgo que proporcionara parceria com esses atores
escolares. Acredito que precisamos avanc¢ar nisso. @
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Ler e escrever,
um desafio brasileiro

O papel da Psicologia Escolar e Educacional em
uma das questoes mazis sensiveis da educa¢do
brasileira, o habito da leitura e da escrita.
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leitura e a escrita poten-

conhecimentos,

ampliam horizontes e a capa-
cidade de observacao critica sobre
os fatos da vida individual e coleti-

cializam

va. Entretanto, no Brasil, o costu-
me da leitura esta bem abaixo do
ideal de acordo com dados da
quarta edicdo da pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, desenvolvida
pelo Instituto Pr6-Livro. A pesqui-
sa, que foi realizada em 2016,
mostra que ainda é baixa a média
anual de livros lidos pelo brasilei-
ro, cerca de 2,438 livros/ ano.

O campo da Psicologia Escolar
tem desenvolvido, ao longo dos
anos, contribui¢cdes que ajudam
professoras nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento
da leitura em sala de aula, é o que
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conta a professora doutora Acacia
Angeli, uma das maiores especia-
listas em processos de aprendiza-
gem e desenvolvimento da leitura e
da escrita no campo da Psicologia
Escolar no Brasil. Segundo ela, ha
pesquisas na area sendo produzi-
das, e isso tem trazido conheci-
mento fundamental sobre o que €
ensinado na escola.

“Desde os anos de 1970 estu-
dos que focalizam as habilidades
metalinguisticas (consciéncia fono-
logica e consciéncia morfologica,
entre outras) tém revelado que elas
estao estreitamente associadas com
a aprendizagem da leitura e escri-
ta. Até entdo a explicacdo de quase
todas as dificuldades era atribuida
a falhas de processamento visual.
Esta mudanca possibilitou um novo



olhar para o fenémeno e abriu
perspectivas de que novas praticas
pedagogicas fossem implementadas
para favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento da leitura/escrita”.

Questionada sobre a forma
como acontece, na pratica, essa
contribuicdo da Psicologia Escolar,
Acacia conta a DIALOGOS que esse
trabalho acontece, essencialmen-
te, pela difusio do conhecimento.
Para ela, € preciso que o conheci-
mento rompa as amarras dos ciclos
académicos e alcancem, de fato, as
professoras e a sociedade como um
todo. “A nocdo de que os resultados
de pesquisas nao podem mais ficar
restritos as trocas entre os pesqui-
sadores (nas apresentacdes em
congressos ou na publicacao de arti-
gos cientificos), tem permitido que
o conhecimento produzido chegue
mais rapidamente a sociedade”.

A professora explica, também,
que tem havido preocupacio por
parte das instituicoes produtoras
de conhecimento de que os conteu-
dos cheguem com mais facilidade
as equipes pedagodgicas. “Assim,
mais rapidamente os pesquisadores
tém se preocupado em fazer estes
resultados chegarem as professo-
ras e equipes pedagogicas, gracas a
diferentes acoes de insercao social e
da elaboracao de produtos técnicos
(manuais, cartilhas, videos, etc.) aos
quais a sociedade tem acesso muito
mais rapidamente”, conta.

AS MUDANCAS
CURRICULARES QUE
NOS ULTIMOS ANOS
TEM FAVORECIDO

0 DESENVOLVIMENTO
DAS HABILIDADES

DE LEITURA E ESCRITA

No desenvolvimento das politicas
de Educacao tem havido muitas
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mudancas ligadas a
cao de sistemas de avaliacio em

larga escala, conta Acacia Angeli.

implanta-

A professora explica que um deles,
o Sistema de Avaliacdo da Educa-
cao Basica (SAEB), avalia tanto o
desempenho em Lingua Portu-
guesa como em Matematica das(os)
alunas(os) do Ensino Fundamental
I1(5° € 9° ano) e do Ensino Médio (3°
ano). Outro, a Avaliacao Nacional
da Alfabetizacdo (ANA), avalia os
niveis de alfabetizacao e letramen-
to em Lingua Portuguesa (leitura e
escrita) e Matematica dos estudan-
tes do 3° ano do Ensino Fundamen-
tal das escolas publicas.

As avaliacoes fornecem parame-
tros as(aos) tomadoras(es) de deci-
sdo sobre os rumos dos processos
educativos. Outro exemplo é o Indi-
ce de Desenvolvimento da Educacao
Basica (Ideb), instituido pelo o Insti-
tuto de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira (INEP) em
2007, que reune as taxas de apro-
vacao e evasao e mais as médias
dos exames que compoem o SAEB.
“Analisando a taxa de aprovacao da
escola e as médias alcancadas pelos
alunos, € feito o monitoramento da
qualidade da educagao. Seus resul-
tados servem como base para ofere-
cer subsidios para a elaboracao, o
monitoramento e o aperfeicoamen-
to de politicas com base em evidén-
cias”, conta Acacia.

A especialista conta que como o
foco da prova de Lingua Portugue-
sa € essencialmente direcionado
para avaliar a capacidade de leitu-
ra e escrita, a avaliacdo provoca
impacto nos métodos de seu desen-
volvimento, e isso tem promovi-
do mais interesse por parte das(os)
agentes educadores em mecanis-
mos que melhorem o processo de
ensino-aprendizagem.

ACACIA ANGELI

Mestre em
Psicologia Clinica
pela Pontificia
Universidade
Catolica de
Campinas,
doutora em
Psicologia
Escolar e do
Desenvolvimento
Humano pela
Universidade

de Sao Paulo.
Docente de
graduagao e na
pos-graduacao
em Psicologia
na Universidade
Sao Francisco.
Membro do
Comité de
Avaliagao e
Selecao de
Periodicos LILACS
Brasil.
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“Ha mais interesse das escolas
pelos resultados de pesquisas que
possam favorecer melhorias no
desempenho de seus alunos. Simulta-
neamente, as professoras tém se aper-
cebido da relevancia dos processos

€€ HA MAIS INTERESSE
DAS ESCOLAS PELOS
RESULTADOS DE
PESQUISAS QUE POSSAM
FAVORECER MELHORIAS
NO DESEMPENHO

DE SEUS ALUNOS.
SIMULTANEAMENTE,

AS PROFESSORAS

TEM SE APERCEBIDO

DA RELEVANCIA DOS
PROCESSOS QUE

ESTAO ASSOCIADOS

AO DESEMPENHO
ESCOLAR, TAIS COMO A
MOTIVACAO, AUTOEFICACIA,
AUTORREGULACAO DA
APRENDIZAGEM, SOBRE 0S
QUAIS MEU GRUPO DE
PESQUISATEM SE DEDICADO”,
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2

que estao associados ao desempenho
escolar, tais como a motivacao, autoe-
ficacia, autorregulacao da aprendiza-
gem, sobre os quais meu grupo de
pesquisa tem se dedicado. Mesmo
que nem sempre saibam nomea-los,
a ideia de que ha formas de fomen-
tar a aprendizagem estimula as
professoras a conhecer mais sobre
tais temas. Isso cria um ambiente
favorecedor de melhorias”, revela.

O PAPEL DA TECNOLOGIA

Apopularizagiodousodetecnologia,
principalmente por meio de gadgets,
permite pensar que seja possivel
criar, nas(os) estudantes, novos meca-
nismos de interesse na leitura e na
escrita. Mas como pensar um melhor
aproveitamento desses recursos em
um momento em que, aparente-
mente, o uso exacerbado deles pode
justamente comprometer os estudos?

Para a professora Acacia, € um
caminho sem volta, e necessita que
todos os atores se envolvam para
que haja aproveitamento com inte-
ligéncia dos recursos tecnologicos.
“As tecnologias chegaram para ficar,
e nao ha volta em relagdo a isto.
Depende de nos a criacao de formas
de como potencializar os seus bene-
ficios e minimizar os seus malefi-
cios. Ha, sim, muitas iniciativas e
muitas pesquisas a respeito, e nio ha
duvidas de que as cientistas da Psico-
logia, de forma geral, tém condigoes
de contribuir enormemente para
que isto ocorra”, afirma.

“Na India, por exemplo, o dominio
das tecnologias de informacio esta
avancando em passos galopantes, o
quepermitequegrandepartedejovens
indianas(os) atuem com a maxima
expertise como programadoras(es)
de novos aplicativos para potén-
cias mundiais de tecnologia, como
o Google, por exemplo”, finaliza. ®
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Uso abusivo de
alcool e outras drogas
no ambiente escolar

A relagdo entre Psicologia e Educagdo no trabalho de
promogao de satide mental e desenvolvimento humano
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ados da ultima Pesquisa Nacional de Satide Escolar 2015 (PeNSE),
realizada pelo IBGE sobre fatores de risco e protecao a saude das(os)
adolescentes, mostra que elas(eles) tém feito uso de drogas licitas e
ilicitas cada vez mais cedo. Na média, o primeiro contato com o alcool
ocorre aos 12 anos de idade. Ja no caso das substancias ilicitas, houve
um aumento no percentual de estudantes, que passou de 7,3% em 2012
para 9% em 2015. Entre os meninos, essa propor¢ao era de 9,5%, e entre

as meninas, 8,5%. Outro dado que chamou atencdo das pesquisadoras
foi que, do total das(os) entrevistadas(os), cerca de 110,5 mil estudantes
relataram ter feito uso de substancias ilicitas 30 dias antes da pesquisa.

Para a psicéloga Tatiana Amato, doutora e mestre pela UNIFESP e
coordenadora na ABRAMD (Associacao Brasileira Multidisciplinar de
Estudos sobre Drogas), o trabalho de prevencao ao uso abusivo de alcool
e outras drogas pode ser beneficiado pelo campo de interagdo existen-
te entre as areas de educagio, promocio da saide mental e desenvolvi-
mento humano. “Nessa interface, diferentes teorias da Psicologia podem
ser adequadas para dar suporte a compreensao sobre as mudancas de
comportamento que acontecem”, afirma.

“Geralmente profissionais da Pedagogia, ou mesmo da saude que sio
constantemente convidadas a fazer prevencao, ficam bastante confusas
com o uso dessas teorias sobre o comportamento humano. Acredito que
esse seja um diferencial da formacgdo da psicologa e a0 mesmo tempo
um desafio, uma vez que tais praticas educativas precisam ser criadas
respeitando o contexto multidisciplinar.

Para explorar um pouco mais sobre o tema, a DIALOGOS entrevistou
a psicologa Tatiana Amato, que realiza, ainda, pesquisa de pés-doutora-
do e é colaboradora do NEPSIS (Nucleo de Pesquisa em Saude e Uso de
Substancias), da UNIFESP.
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Como a Psicologia pode
contribuir com o trabalho de prevencao
ao uso abusivo de alcool e outras drogas
nos contextos escolares e educacionais?

TATIANA AMATO: Ha uma interface
entre as areas da educacao, promo-
¢do de saude mental e desenvolvi-
mento humano na qual os progra-
mas de prevencio tém potencial
Nessa
interface, da
Psicologia podem ser adequadas
para dar suporte a compreensio

para serem construidos.

diferentes teorias

sobre as mudangas de comporta-
mento que acontecem. A maior
parte dos programas dissemina-
dos internacionalmente sao basea-
dos em teorias de aprendizagem
social, que em geral consideram
que a aprendizagem ocorre por
influéncia dos pares e por observa-
¢ao de comportamentos de grupos
sociais onde o individuo se insere.
No entanto, existem muitas teorias
possiveis que podem ser adotadas, e
fazer essa escolha € viavel as psico-
logas que foram elucidadas sobre a
tematica ao longo da sua formacio
profissional.
sionais da Pedagogia, ou mesmo
da satude que sido constantemen-
te convidadas a fazer prevencao,
ficam bastante confusas com o uso

Geralmente profis-

dessas teorias sobre o comporta-
mento humano. Acredito que esse
seja um diferencial da formacao da
psicéloga e a0 mesmo tempo um
desafio, uma vez que tais praticas
educativas precisam ser criadas
respeitando o contexto multidis-
ciplinar. Nesse sentido, a atuacio
da psicéloga educacional de forma
integrada as outras atividades e a
formacao de professoras da escola
é fundamental.

A escola é o contexto que retine
adequadas

caracteristicas mais

para que a educacio sobre drogas
seja feita, pois as(os) jovens passam
parte significativa do periodo de
desenvolvimento até a idade adul-
ta e acompanhadas(os) por educa-
doras. Isso ndo quer dizer que a
escola seja a principal responsa-
vel por promover mudancas de
consumo de drogas nas(os) jovens.
Além de programas educativos,
politicas mais globais de regula-
mentacio do uso de drogas geram
maior impacto sobre os niveis de
consumo da populacio.

Como se caracteriza a
prevencao ao uso abusivo de alcool e
outras drogas em escolas no Brasil?
Quais sao os aspectos a serem aper-
feicoados nos modelos de prevencao
mais disseminados?

TATIANA: E comum que as escolas
adotem alguma metodologia de
prevencdo aouso de drogas. Amaio-
ria oferece atividades esporadicas
e pontuais, e acredito que a prati-
ca mais comum seja no formato
de palestras. Algumas professoras
associam aos contetidos curricula-
res assuntos como sistema nervoso
e sexualidade. Ainda é muito forte
a estratégia do amedrontamento
sobre as consequéncias do consumo
para evitar que a(o) jovem experi-
mente. Também é comum abor-
dar o assunto com jovens que siao
flagradas(os) com bebida alcodlica
ou outra droga, geralmente com
punicido a(ao) aluna(o) e responsa-
bilizacao dos pais.

Tais estratégias precisam ser
revistas, uma vez que ja foram
avaliadas com resultados preocu-
pantes. As palestras avulsas nio
agentes de transformacio
da realidade, uma vez que as(os)

sao

alunas(os) ficam passivas(os) diante
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da informacao e geralmente nio
sdo ouvidas(os) em sua opiniao.
Se a mensagem €é amedrontado-
ra e com julgamento moral (ex.:
“‘quem usa drogas ndo tem futu-
ro”), muitas(os) nem sequer pres-
tam atencdo, em especial aque-
las(es) que ja iniciaram o consumo.
A abordagem com as familias
também é carregada de culpabi-
lizacdo e afasta os pais da escola.

A educacgio sobre drogas precisa
extrapolar a inibi¢cado do consumo e
a mensagem do “saiba dizer nido”.
E fundamental que a educagido nio
ocorra pela disseminacao do medo
sobre a droga nem pela estigmati-
zacao da(o) usuaria(o). O medo nio
vai ajudar a(o) jovem a desenvolver
uma visao realista sobre o assunto,
tampouco garante que a pessoafique

€6 A EDUCACAO SOBRE

DROGAS PRECISA

EXTRAPOLAR A INIBICAO

DO CONSUMO E A

MENSAGEM DO “SAIBA

DIZER NAOQ".

E FUNDAMENTAL QUE

A EDUCACAO NAO OCORRA
PELA DISSEMINACAQ

DO MEDO SOBRE A DROGA
NEM PELA ESTIGMATIZACAO

DA(0) USUARIA(0).”
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longe da droga. Tanto a Organiza-
¢ao Mundial da Saude (OMS) como
o Escritéorio das Nacdes Unidas
sobre Drogas e Crime (UNODC),
nas suas diretrizes internacionais,
nio recomendam o amedronta-
mento, mas ¢€é dificil lidar com
essa cultura que esta enraizada na
educacao sobre drogas nas escolas,
nas familias, na midia e nas diretri-
zes governamentais.

E fundamental que as(os) jovens
sejam ouvidas(os) em sua diversi-
dade de opinides. A influéncia dos
pares durante a adolescéncia é o
fator mais relacionado ao consu-
mo, por isso esse espaco de dialogo
precisa ser usado. Ha dez anos eu
estudo a visao das(os) jovens sobre
o uso de drogas e me encanto com
a coeréncia das rodas de conversa,
com a visdo sobre os riscos do
consumo que elas(eles) ja possuem
e como elas (eles) pensam em solu-
¢Oes aos problemas que acontecem.
A funcdo da educadora muda de
detentora do conhecimento para
mediadora do conhecimento que
emerge. Como o assunto € pouco
debatido, existem mitos que preci-
sam de esclarecimentos, e é impor-
tante que a educadora esteja prepa-
rada para reconhecé-los. Assim,
o dialogo acontece propiciando o
desenvolvimento do olhar critico
as situagcdes e nio como uma lista
de bons comportamentos a serem
manifestos. O mesmo principio
pode ser usado nos didlogos com os
pais. Antes de manifestar opiniao,
€ necessario que a escola ouca o
que os pais tém a dizer. Essas prati-
cas de dialogo precisam preferen-
cialmente extrapolar o assunto
“drogas” para que tenham bons
resultados. E essencial que muitos
encontros sejam feitos.

Outro aspecto que precisa ser



ge

compreendido na prevencio é que
fazer prevencao nao é s6 falar sobre
drogas. Ao melhorar habilidades de
convivéncia por meio da educa-
¢ao emocional
por exemplo, a prevencio também

e comunicagao,

acontece. Mesmo que a palavra
drogas nao seja mencionada. Ha
muita possibilidade de atuacao das
psicélogas nessa area também.

Independente da abordagem,
as acOes preventivas precisam ser
avaliadas, e isso quase nao acontece
no Brasil. O modelo americano do
PROERD (Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas), ofereci-
do pela Policia Militar, talvez seja o
programa de prevengao mais disse-
minado nas escolas brasileiras e ndo
possui avaliacdo de curto e longo
prazo. Um estudo breve foi feito em
2003, mas nao mostrou resultados
significativos. Precisamos mostrar
o impacto das intervengoes e cuidar
para n3o reproduzir praticas que
reproduzam os estigmas sociais e
que possam estimular o consumo
ou os problemas relacionados.

Pesquisa desenvolvida
em seu doutorado buscou adaptar um
programa australiano de prevencao ao
uso de drogas na realidade brasileira.
Segundo informacoes, as pesquisado-
ras australianas conseguiram reduzir
em 20% o uso de alcool entre as(os)
adolescentes. Quais foram as conclu-
soes da sua pesquisa diante da reali-
dade brasileira analisada?

TATIANA: No Brasil, o programa foi
nomeado PERAE (Programa de
Estimulo a Saude e Reducido de
Riscos Associados ao Uso de Alcool
Aplicado ao Ambiente Educacio-
nal). O nome original em inglés
é SHAHRP (School Health and
Alcohol Harm Reduction Project).

FOTO: ARQUIVO PESSOAL

O programa foi desenvolvido a
partir das evidéncias cientificas
e da experiéncia das(os) jovens
sobre o uso de alcool e seus proble-
mas. As professoras passaram por
formacao de 16 horas, que pressu-
poe vivenciar o programa e desen-
volver habilidades para trabalhar a
tematica na sala de aula. O PERAE
é composto de oito aulas presen-
ciais de cinquenta minutos que
oferecem espaco as(aos) jovens para
discutirem sobre o uso do alcool,
com vistas a desenvolverem uma
visdo mais critica sobre as situa-
¢oes que vivenciam. Recomenda-
se a aplicacdo a partir do oitavo
ano, quando a experimentacio do
alcool fica mais evidente.

A experiénciabrasileira mostrou
que o programa foi bem aceito entre
alunas(os) e professoras. Sobre a
abordagem de reducido de riscos,
precisamos avaliar seus resultados
ao ser implementada na educagao
brasileira. O estudo mostrou que é
possivel implementar essa aborda-
gem, mas também mostrou que é
necessario ter cuidado para que ela
nao seja distorcida. Como eu disse
anteriormente, a cultura de educa-
cdo sobre drogas no Brasil é outra.

No lugar do “certo e errado” e
do aconselhamento sobre o que a(o)
jovem deveria fazer, a professora
instiga as(os) alunas(os) a avalia-
rem as situagoes e as decisdes que
oferecem o menor e o maior risco.
Nesse tipo de exercicio, a profes-
sora precisa deixar seus julgamen-
tos morais de lado para que possa
ouvir com clareza, reconhecendo
seus julgamentos. E bastante desa-
fiador, mas as professoras que fize-
ram disseram que elas aprende-
ram a confiar mais no potencial de
suas(seus) alunas(os) e perceberam
que as(os) alunas(os) ficaram mais

Mestre e doutora
pelo Departamento
de Psicobiologia

da Universidade
Federal de Sao
Paulo (UNIFESP),
Pesquisadora
colaboradora do
NEPSIS (Nucleo

de Pesquisa em
Saude e Uso de
Substéancias) da
mesma universidade.
Coordenadora dos
grupos NEPSIS
Educacao e ABRAMD
Educacgdo Sao

Paulo (ABRAMD -
Associagao Brasileira
Multidisciplinar

de Estudos sobre
Drogas).
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criticas(os). Isso foi muito valori-
zado pelas professoras e também
pelas(os) alunas(os).

Na Australia e na Irlanda do
Norte, foram conduzidos estudos
com grandes amostras, e a avalia-
cao dos resultados foi de trés anos.
Em ambos os paises foram obser-
vadas reducdes de consumo, inclu-
sive nos episédios de embriaguez
(reducdo de 19,5%) e de proble-
mas decorrentes do uso de alcool
(88%).
como esses no Brasil para avaliar o

Precisamos fazer estudos

impacto nas(os) estudantes daqui.
Por isso o material esta sendo
revisado, quanto mais adequado
a realidade brasileira maior seu
potencial de transformacao da
realidade. Para quem quiser saber
mais sobre o programa, as infor-
macoes e material didatico podem
ser requeridos gratuitamente pelo
site www.nepsiseducacao.com.br.

Dialogos Além da sua pesquisa, é
possivel citar outras iniciativas que

buscam metodologias alternativas em
prevencao ao uso de drogas?

€€ NOSSO PAIS
E DIVERSO E
PRECISAMOS DE
DIVERSIDADE

NA OFERTA DE
ALTERNATIVAS
DE EDUCACAO
SOBRE DROGAS.”
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TATIANA: Sim, sao muitas iniciativas.
Conheci escolas e experiéncias de
universidades que ja fazem traba-
lhos inovadores e outras muito
abertas as mudancas. Precisamos
cuidar da sistematizacdo desse
conhecimento. Ha anos a SENAD
(Secretaria Nacional de Politicas
sobre Drogas), em parceria com
a Universidade de Brasilia (UnB),
promove cursos a distancia para
formacio de educadoras. As expe-
riéncias das escolas estao relatadas
no livro Experiéncia e pesquisa do
PRODEQUI nos dez anos de forma-
¢ao de educadoras de escolas publi-
cas para prevengdo do uso de drogas
(2004-2014). Em 2018 o Ministé-
rio da Saude iniciou estudos com
trés programas internacionais
para prevencdo do uso de drogas
no Brasil (1.“Programa Elos”; 2.
“#tamojunto”; 3. “Programa Forta-
lecendo Familias”), também com
experiéncias relatadas em livro
com acesso aberto Prevengdo ao uso
de drogas: implantacdo e avaliagdo de
programas no Brasil.

Tais pesquisas e experiéncias
praticas contribuiram muito para
o avanco da ciéncia da preven-
¢do no Brasil e também tornaram
mais concretos os desafios para
que possamos continuar avangan-
do. Se eu fosse listar as principais
areas em que precisamos investir,
eu incluiria: os materiais didaticos
com conteudos que facam sentido
a realidade da escola brasileira; a
formacio de professoras; inclusio
das familias nos programas educa-
tivos e a avaliacdo das acoes ja reali-
zadas. Nosso pais € diverso e preci-
samos de diversidade na oferta
de alternativas de educacio sobre
drogas. Ainda temos poucas. Assim,
poderemos cuidar do contexto tao
precioso a educagao. ®
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DANIELA FREIRE

Psicologa com
doutorado em
Educacao pela
PUC-SP, docente
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rEde de ap0i0 é infénCia DANIELAFREIRE' Federal de Mato

Grosso (UFMT)

A Rede de Apoio a Infancia tem se revelado um espacgo formativo para criangas e coordenadora
e adultos, educadoras, psicologas e profissionais de satude. do Grupo de

As agdes que desenvolvemos partem da representagao da crianga como atores Pesquisa em
que exercem influéncia social nos universos de socializa¢ao nos quais estao inse- Psicologia da
ridas, sdo participantes ativos no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Infancia(GPPIN).

Atuamos nos contextos educacional, hospitalar
e urbano, neles a educagdo é anunciada como espa-
¢o narrativo, o hospital como lugar que reconhece as
autorias infantis e a cidade como territério das crian-

cas. Esses contextos tém sido provocados no sentido o
Arede de protecao, é

de inscrever estranhamentos sobre o instituido na . )
0 conjunto articulado

relagdo adulto-crianga, fato que tem possibilitado a de acdes, servicos e
emergéncia de novas praticas sociais, como o projeto programas de atendimento,
que se dedica ao estudo dos processos narrativos como executados por 0rgaos e

entidades que integram
0 sistema de garantia de

) . ) direitos da crianga e do
Desta maneira, a criang¢a atua como interlocutora ad0|escente’ destinados

estratégia metodologica — Cribias, criangas sabidas —
dedicado a Educacao Infantil e Séries Iniciais.

na formacio de adultos e na reinvencao das institui- a protecao integral.

¢oes ampliando a importancia da alteridade na cons-
trucio social da realidade. ®
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A atuacao no
campo do sistema
socioeducativo ...

atuacdo no campo do sistema socioeducativo deve estar alinhada
Acom os preceitos dos marcos legais da prote¢do integral a infancia e
adolescéncia. Nosso compromisso ético e social da profissao se inicia
na analise para além do sujeito individualizado; o mote esta na analise
critica da conjuntura em que esse sujeito esta inserido e como ele se cons-

titui nestes espacos. Nossas intervencoes estdo para além de processos
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burocratico-institucionais, e devem atender ao que estabelece o Codigo de
Etica Profissional da Psicologia em seus principios fundamentais, que esta-
belece que a profissional da Psicologia baseara o seu trabalho no respeito e
na promocao da liberdade, da dignidade, da igualdade e da integridade do
ser humano, apoiado nos valores que embasam a Declaragido Universal dos
Direitos Humanos. Na tentativa de pensar a (0) adolescente diante do come-
timento de atos infracionais, esquadrinha-se a socioeducagio, que € um
conjunto de medidas socioeducativas que viao desde adverténcias a privagao
de liberdade. E a partir do Sistema Nacional de Atendimento Socioeduca-
tivo (SINASE) que sio estabelecidos principios e diretrizes minimas para
pensar as praticas junto as(aos) adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. O SINASE (re)afirma competéncias de atuacio pela pers-
pectiva dos direitos humanos, diante de relacdes entre estes sujeitos e as
esferas das politicas publicas intersetoriais (saude, assisténcia social, educa-
¢do, justica e seguranca publica, cultura, esporte e lazer). Devemos atuar
no desenvolvimento de estratégias interventivas que prezem os direitos das
(dos) adolescentes, respeitando a singularidade no processo de acompanha-
mento e entendendo que os lacos significantes desses sujeitos devem fazer
parte do processo de acompanhamento.

Bom, acredito que a primeira coisa a ser pautada é que alguns desses
marcos legais, como o ECA e o SINASE, sio explicitos quanto ao direito a
escolarizacio das(dos) adolescentes em cumprimento de medidas socioedu-
cativas. O Capitulo IV do ECA, em especial os artigos 53 a 57, garantem que
essas (esses) adolescentes, independente da condi¢io a qual se encontrem, tém
direito ao acesso a escola. Para além disso, € necessario que pensemos que nio
se faz socioeducacio sem educacio, e isso inclui diversos aspectos da educagao
enquanto processo de interagao com o mundo e outras pessoas, principalmen-
te considerando as experiéncias e o campo simbélico destas na vida do sujeito.

Temos que considerar os processos subjetivos que constituem esse sujei-
to principalmente diante da sua singularidade. Muitas(os) dessas(es) adoles-
centes nunca tiveram acesso a escola, algumas(uns) se evadiram por diver-
sos motivos, outras(os) nunca tiveram incentivo para estarem no ambiente
escolar, enfim, sdo diversos aspectos que temos que compreender. Esse
processo educacional nado se da de forma igual a todas(os)!

Para além desses aspectos, existem outras diferencas que devem ser
levadas em consideracao. Inicialmente é necessario diferenciar adolescen-
tes que cumprem a medida socioeducativa em meio aberto, semiaberto e
em meio fechado. Pois, as(os) adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas em meio aberto sdo inseridas(os) nas escolas mais proxi-
mas a sua residéncia. Nesses casos, ha varios fatores que devem ser avalia-
dos nessa relacdo com as politicas setoriais, pois muitas escolas ndo fazem
o acolhimento necessario e acabam por violentar essa(e) adolescente. Em
termos praticos, algumas instituicoes escolares apresentam resisténcias que
acabam atingindo o sujeito, seja no discurso de medo diante do ato come-
tido, dos estereotipos e preconceitos que sio associados a essas(es) adoles-
centes, seja mesmo alegando inexisténcia de vagas e falta de estrutura para
o acompanhamento devido destas(es) adolescentes, entre outros discursos
que se criam, institucionalizando violéncias na sociedade.

VALBER
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No caso de adolescentes institucionalizadas(os), também recorremos ao
Capitulo IV do ECA. Nas institui¢oes socioeducativas, a escolarizacdo e a
profissionalizacao podem ser realizadas de duas formas: através de institui-
cOes externas que garantam a insercao desta(e) adolescente no espago educa-
cional formal (em cumprimento de medidas em casos de semiaberto) ou
quando ha estrutura na prépriainstituicio socioeducativa para o acolhimento
e desenvolvimento de atividades educacionais (casos de internagdo provisoria
e meio fechado). No segundo caso, docentes da rede publica de educagio sao
cedidos para atuarem nestes espacos, garantindo o acesso e desenvolvimento
destas(es) adolescentes, buscando sempre a relacdo intima com o projeto poli-
tico-pedagdgico dainstituicao, assim como diante das estratégias de interven-
¢do por parte da equipe técnica, desenvolvendo metodologias especificas que
garantam abordagens curriculares correspondentes com o nivel de ensino
desta(e) adolescente de acordo com o tempo de permanéncia na instituigao.

Por meio dessa relacio, cabe estimular a autonomia, a responsabilidade,
a autoestima e a criatividade da(o) adolescente; analisar possiveis dificul-
dades de aprendizagem; oportunizar vivéncias de processos de aprendi-
zagem formais e ndo formais que lhes permitam desenvolver habilidades,
ampliando e diversificando seu universo simbdlico e cultural. Lembrando
que a educacgio é condigcao primordial no processo socioeducativo, sobre-
tudo porque ela se pauta na nocao de desenvolvimento do sujeito. Logo,
pensamos que o processo de aprendizagem € significativo nesta constru-
¢do, ou seja, auxilia na transformacao social por meio do processo educa-
tivo (que nio se restringe as aulas formais, mas envolve as diversas ativi-
dades desenvolvidas pela instituicao); assim, as atividades educacionais

devem alinhar-se de forma integrada as estraté-
gias técnico-interventivas.
Quando pensamos no processo socioeducativo,

Z devemos inicialmente nos questionarmos: quem sao

E PRECISO estes sujeitos? Que direitos devem ser garantidos? O

sistema socioeducativo mescla educacgio e responsa-

R E P E N SAR bilizacdo. Como desenvolver uma pratica favoravel

4 com essas(es) adolescentes se algumasinstituicoes sao

N OSSAS PRATI CAS as proprias violadoras de direitos? E preciso repen-
sar nossas praticas diariamente, nos questionarmos

D IARIAM E NTE ' N OS e inquietarmos com as “encomendas” institucionais
e juridicas. Lidar com socioeducacio € estar em um

Q U ESTI 0 NAR M OS campo delicado, porque estamos lidando com vidas
que estdo em sofrimento ético, social e politico.

E I N Q U I ETARM OS Para além disso, € necessario que estejamos sempre
alinhadas(os) com principios e diretrizes voltados

COM AS aos Direitos Humanos, pensando na integralidade

i n do ser humano, na dignidade humana, evitando

E N CO M E N DAS violéncias diversas, preconceitos, opressio. E reco-
nhecer que fazemos parte desse processo e de uma

INSTITUCIONAIS equipe que planeja e executa intervencoes na vida

7 de diversas pessoas (e seus sofrimentos), e que essas

E J U RI D I CAS. intervencgoes tém que ter um efeito transformador. ®
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ensar esse campo de trabalho para as(os) profissionais da Psicologia
junto a educacao profissional, nos remete a refletir sobre alguns aspec-

tos da nossa propria inser¢cio no campo da educagio, bem como o

lugar que essa modalidade educacional tem ocupado ao longo da histéria e
que ocupa atualmente na educacao brasileira.

FOTO: SHUTTERSTOCK
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A pratica da(o) psicologa(o) escolar e educacional se consolidou em
instituicdes de Educacao Basica, sendo recente a sua inser¢cao nos demais
niveis ou modalidades de ensino. A Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETs), que oferta educacao basica, profissional e superior no mesmo
espaco educativo, com énfase na Educagido Profissional e Tecnologica.

Essa modalidade educacional foi considerada por muito tempo como
inferiorizada, pois se acreditava que priorizava o conhecimento técnico,
voltado para o trabalho, ao invés do conhecimento cientifico. Os IFETs
surgiram, no entanto, com o intuito de ressignificar entraves entre o ensi-
no profissionalizante e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura

E Psicologo na perspectiva de emancipagdao humana.
Escolar, Doutor, O carater inovador da educacio profissional, nesses novos moldes insti-
Professor do tucionais, pauta-se na defesa de uma trajetéria formativa interdisciplinar
Departamento em variados niveis de ensino no ambito da Educacao Profissional e Tecno-
de Psicologia e légica, ratificando o compromisso com uma educagio integral e emancipa-
do Programa de toria. Os IFETs dispoem de politicas que potencializam a intervenciao em
Pos-Graduagao Psicologia Escolar e Educacional, como, por exemplo, a Politica de Inclu-
em Psicologia sdo e a Politica de Assisténcia Estudantil. No entanto, essas instituicoes nao
da Universidade possuem diretrizes bem delineadas para orientar as agdes da(o) psicéloga(o),
Federal do com atribuigdes que abrangem simultaneamente as areas da Psicologia
Piaui/UFPI. Escolar e Educacional, da Psicologia Clinica e da Psicologia Organizacional.
Membro do A criagdo dos IFETs, juntamente com o seu processo de interiorizagao,
GT Psicologia resultou no aumento de psicélogas(os) atuando nestes locais e, consequen-
e Politicas temente, na Educacio Profissional. Enquanto aproximacdes de praticas
Educacionais em psicologia escolar, ja conhecidas em outros contextos mais tradicio-
da ANPEPP e nais, tém-se: o diagnodstico, analise e intervenciao em nivel institucional;
da Associagao a participagdo na construc¢do, acompanhamento e avaliacio da proposta
Brasileira de pedagogica da instituicdo; a participacdo com a equipe pedagdgica no
Psicologia Escolar processo de avaliacdo dos resultados do trabalho; a contribuicdo para a
e Educacional/ coesdo da equipe de direcdo pedagogica e para sua formacao técnica; a
ABRAPEE. coordenacio de disciplinas e de oficinas direcionadas ao desenvolvimento

integral dos alunos; a realizacao de pesquisas com o objetivo de aprimorar
o processo educativo; e o envolvimento de forma critica, reflexiva e criati-
va na implementacio de politicas publicas.

Na experiéncia recente que tive na organizacao da coletinea Prdticas
em psicologia escolar: do ensino técnico ao superior, em parceria com Marilene
Proencga, que conta com 10 volumes elaborados desde 2017 até 2019, abor-
dando justamente a atuacdo na educacao profissional, foi possivel revelar
o desafiador contexto vivenciado pelas profissionais da Psicologia, que, em
meio a descricdo genérica de suas atribui¢cdes na modalidade e a escassez
de estudos especificos nesse ambito, tém assumido posturas criticas, com
compromisso ético e politico, sobretudo lancando uma compreensao psicos-

Coletanea social acerca do processo de escolarizacdo. Alids, merece muito destaque

disponivel justamente a atuacao politica emergente das(os) psicélogas(os) na educagao
gratuitamente em: profissional, marcada pelo compromisso social e pela insercio imediata em
<https://www.ufpi. politicas publicas de educacao, suscitadas pela propria articulacao ensejada
br/e-book-edufpi> por essa modalidade educacional. ®
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proposta deste texto é descrever as transformacdes ocorridas por meio da

minha atuagdo como tutor em um Programa Integrado de Residéncias em

Saude de Palmas/TO (PIRS). Além disso, pretendo articular as transfor-
macdes citadas acima com algumas agdes educacionais e o conjunto de compe-
téncias propostas na residéncia, bem como avalio o percurso da especializagio.
N3ao obstante, aponto alguns pontos de aproximacao da pratica educacional em
saude com a pratica da(o) psic6loga(o), ou dito de outra forma, identifico ferra-
mentas do campo de conhecimento “PSI” que contribuem na pratica docente.

A Especializacao em Preceptoria no SUS, ofertada no ambito da Secretaria
de Saude de Palmas-TO, € parte de uma estratégia de qualificacdo profissional
voltada para o desenvolvimento de competéncias especificas das(os) profissio-
nais de saude, em especial no que se refere ao desempenho do papel de precep-
tor e tutor nas estratégias de formacao que articulam ensino e servigos de satude.
Neste caso, meu posicionamento € de tutor do Programa de Saide Mental da
Residéncia Multiprofissional do municipio de Palmas-TO.

Nos primeiros encontros da Especializacio ficou bem marcada a diferen-
¢a operada nos processos de ensino-aprendizagem pelas Metodologias Ativas.
Em minha formacao profissional (graduacio e mestrado em psicologia), em
momento algum havia me encontrado com estratégias metodolégicas que
valorizassem a autonomia e singularidade de quem aprende. Assim sendo, no
inicio do curso foi dificil assimilar a proposta de trabalho, na medida em que
nao havia em minha vivéncia formativa nenhum registro deste tipo de meto-
dologia, forcando a necessidade de desconstruir a concepg¢ao que eu havia
construido a respeito dos processos de aprendizagem, baseada em metodolo-
gias de ensino tradicionais. Entretanto, embora tenha sido um encontro dificil,
as experiéncias de trabalho como psicélogo contribuiram para a compreensio
e desenvolvimento da proposta.

As Acoes Educacionais desenvolvidas durante o curso foram fundamentais
para construcido de uma nova concepc¢io de processo de aprendizagem, por
isso a escolha de descrever tais experiéncias educativas, bem como as trans-
formacoes que elas operaram.

Enquanto psicélogo, a inseparabilidade entre formacao, intervencio e
transformacao se relaciona diretamente com a pratica da psicologia, em espe-
cial no que se refere ao compromisso com o processo criativo, ou seja, com a
criacdo de novos modos de ser e de viver, e, no caso do ambiente da educacao,
que escapem a normatizacio e patologizacgao das subjetividades.

A acdo educacional de constru¢do do Memorial do percurso profissional,
como estratégia de identificagdo das experiéncias que constituem nossa prati-
ca profissional, foi muito importante para perceber o quanto minha prati-
ca foi construida a partir de experiéncias com as metodologias tradicionais,
lancando luz ao aspecto reprodutivo que tais experiéncias formativas podem
imprimir em nossa pratica educativa na saude publica. Além disso, tal acao
educacional possibilitou a demarcagdo das politicas publicas e referéncias
teéricas que embasam tais praticas educacionais em saide. Por outro lado, foi
possivel identificar que as praticas profissionais no campo “PSI” tém contri-
buicgdo significativa nas praticas educacionais em saude e, no caso deste rela-
to, em minha pratica docente no Programa de Saude Mental da Residéncia
Multiprofissional de Palmas.
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Neste aspecto, a principal transformagio ocorreu em minha pratica como
tutor da Residéncia Multiprofissional, por meio de novas formas de interferir nos
processos de ensino-aprendizagem, objetivando a construgao coletiva do conhe-
cimento, de forma a produzir significado na existéncia (singular e coletiva) e em
seu contexto de trabalho. Assim sendo, percebi que tal atividade educacional
abriu caminho para a possibilidade de colocar em analise nos espacos de educa-
¢dopermanente (comservidores e residentes) aimportancia/influénciadas expe-
riéncias formativas e de trabalho na (des)construcdo de nossa forma de intervir.

Tal modificagido promoveu a articulagio entre o trabalho e a educagio no exer-
cicio da preceptoria/tutoria, ja que a analise das relagoes entre as experiéncias
formativas/trabalho e nossas praticas atuais em saude evidencia nossa condigao
de seres finitos, condicionados s6cio-historicamente e incompletos. Esta concep-
¢do abre caminho para o questionamento do que esta instituido e possibilita a (re)
criagio de nossas praticas em saude por meio da educagiao permanente em satde.

A Psicologia pode contribuir muito para estes processos de ensino-apren-
dizagem, uma vez que ndo modificamos formas de intervencio (seja em
saude ou outro campo) sem modificar as pessoas envolvidas. Assim sendo, o
processo de ensino aprendizagem, do modo como o concebemos, esta inti-
mamente ligado com o processo de produgdo de subjetividade. Na medida
em que aprendemos “algo”, “algo” muda em nés.

A atividade educacional Espiral Construtivista foi fundamental para a
desconstrucao da dicotomia teoria/pratica, uma vez que a utilizagdo desta
ferramenta no processo formativo evidencia que toda pratica esta embasada
em uma teoria, assim como toda teoria surge a partir de determinadas prati-
cas. Essa mudanca de concepcao interfere diretamente no modo de desenvolver

os processos formativos, pois utiliza
situagoes concretas vivenciadas pelos
trabalhadores, instigando a identifica-

0 PROCESSO DE ENSIND s itorisants o1 coptecimente
APRENDIZAGEM, DO MODO oot iomiter sepemon e s comon
COMO O CONCEBEMOS,  “rormo ot s maert dosimites
ESTAINTIMAMENTE Grivoe secuioes toamendivagors de
LIGADO COM O PROCESSO Inetores « serviges envolvides, Tat

rt questoes impulsionam a pesquisa e

D E P RO D U CAO D E assimilacdo de novos conhecimentos

li idade d 1-

SUBJETIVIDADE. NA ver problemas, constituindo, assim,
uma nova sintese, que, por sua vez,

M E D I DA E M Q U E leva a outras questdes de aprendiza-

’ . . te.
APRENDEMOS “ALGO", ™ Emminhaprécicanskesicenciasessa
4 acdo educacional influenciou no senti-

"A LG 0" M U DA E M N OS. dode b;earlos enconltlros delzutoria em
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problemas vivenciados pelas (os) residentes/trabalhadoras (es) nos servigos e, desta
forma, desenvolver conteidos pertinentes a estes contextos. Esta pratica permitiu
desconstruir o jargao “a teoria na prdtica ¢ outra”, que emerge, nao raro, em ativi-
dades educacionais embasadas em metodologias tradicionais, em que os conteul-
dos tedricos sdo desenvolvidos separados das experiéncias praticas nos servigos.

Fica mais claro, neste momento, que tal atividade educacional possibili-
ta que nossa pratica, como educadores em saude, promova a investigacao de
problemas de satde individuais e coletivos, na medida em que os conhecimen-
tos sdo desenvolvidos a partir dos problemas concretos vivenciados por indi-
viduos e comunidades. Tornando possivel, desta forma, a construgdo de novos
conhecimentos que, por sua vez, potencializem a criagdo de novos modos de
cuidar que engendrem a integralidade, uma vez que contemplam as condi¢des
de vida de individuos e coletivos.

No caso de minha experiéncia com a Espiral Construtivista, percebi que
conhecimento e utilizacdo dos contextos nos processos de ensino-aprendiza-
gem remetem, também, aos contextos subjetivos, ou seja, € fundamental que o
planejamento e a organizagido pedagogica leve em consideragio a subjetividade
das pessoas envolvidas em tal processo, levem em consideracao as formas como
os educandos se relacionam consigo mesmos, com os outros e com o mundo a
sua volta. Pois na medida em que levamos em consideragio a subjetividade dos
educandos é que vamosidentificar com clareza o que € pertinente para os mesmos
para modificacio tanto subjetiva como dos processos de trabalho em saude.

O curso de especializagdo em preceptoria no SUS possibilitou, entre outros
aspectos, a qualificacdo dos preceptores e tutores envolvidos no Programa
Integrado de Residéncias em Saude (PIRS) do municipio de Palmas, bem como
dos proprios residentes. Esta qualificagdo dos profissionais envolvidos no PIRS
se concretizou por meio da interferéncia nos modos de gerir os servicos de
saude e de cuidar da populagdo da cidade.

Na minha perspectiva, tanto a especializacdo em preceptoria no SUS como o
PIRS desestabilizaram pessoas e servigos, desestabilizaram modos de gerir e de
cuidar. Na medida em que a qualificagdo dos profissionais possibilitou a analise
e questionamento das praticas em saude, necessariamente, neste caso, levou a
desestabilizagdo de praticas cristalizadas e abriu a possibilidade de criaciao de
novas praticas que encarnassem as necessidades de servidores e populagao.

Neste ponto do texto, fica evidente que a modificagdo nos modos de gerir e
cuidar em saade esta diretamente relacionada com a modificacdo das pessoas
envolvidas, ou seja, ndo ha como modificar a atencdo e a gestdo em saude sem
modificar as pessoas envolvidas. Esta compreensdo integra subjetividade e
organizacio social, modos de ser e de viver dos profissionais da saude e os
modos de gerir e cuidar.

Assim sendo, creio que a especializagdo propiciou a experimentacio de um
conjunto de vivéncias pedagogicas que me modificou subjetivamente e, conse-
quentemente, modificou minhas praticas na educagao em saude. Estas expe-
riéncias pedagogicas promoveram a desestabilizacido dos territérios subjetivo
e de trabalho, for¢cando a criacido de novas formas de ser e de viver, bem como
novas formas de trabalhar. Neste sentido, posso dizer que a experiéncia da
especializacdo promoveu a capacidade autopoética dos participantes, ou seja,
a capacidade de cada pessoa de se (re) inventar. @

FOTO: ARQUIVO PESSOAL
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Psicologia e a
#8acao Popular em
jlisca de.um outro

projeto de pais

untas, as duas areas se articulam
e se constituem como instrumentos
valiosos na luta por um Brasil
mazis inclusivo e justo.
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oi na esteira das mudancas do mundo po6s-Segunda Guerra que, no Brasil,
a educacdo como direito das massas passou a ser amplamente discutida e
transformada em bandeira de luta. Com a chegada das ideias do educador e
filésofo Paulo Freire, a educacio popular ganhou status de método, ultrapassou
as fronteiras brasileiras e conquistou discipulos em praticamente todo o mundo.
A principal contribuicdo de Freire e da corrente da educacio popular foi a de
desenvolver uma visdo do fendmeno educativo num espago mais abrangente
que o da escola, sem nunca recusar sua importancia como institui¢cao educativa.

E nesse processo de resisténcia coletiva que se situa a educagio popular
inspirada em Paulo Freire e em outros representantes das pedagogias criticas
em favor dos setores excluidos da sociedade, explica a DIALOGOS o psicolo-
go e doutor em educagido pela PUC-SP, Pedro de Carvalho Pontual. De acor-
do com o especialista, a educacao popular se afirma como educacgio politica,
intencionada a gerar espacos criticos de reflexdo sobre a realidade e a mobi-
lizar as classes populares para a luta contra as opressoes. “A cultura expressa
os sentimentos, possibilita tocar o coracdo das pessoas, a vocalizacao de suas
demandas, a livre expressao de suas subjetividades e afirmacao de suas identi-
dades (de classe, territoriais, de género, de racga, étnicas e de orientacio sexual)
e contribui no processo de formacao de subjetividades, de consciéncia critica e
de agoes transformadoras da realidade”, destaca.

As reflexdes de Freire e de outras (os) educadoras (es) populares sobre as
praticas educativas no interior dos movimentos sociais tém dado inegavel
consisténcia ao pensamento educativo para além da escola. Para Pontual, a
cultura e suas diversas formas de expressoes artisticas “tém se constituido hoje,
como em outros momentos histéricos, em importante instrumento de educa-
¢ao popular e de participagao social”.

A crise na Psicologia Social, ocorrida entre anos 60 e 70, deu-se basicamen-
te porque houve um profundo questionamento sobre as teorias pretensamente
neutras daPsicologiadeaté entdo. Comisso, surgiu o conceito de Psicologia Comu-
nitaria, que representou nao s6 um rompimento com essas estruturas teoricas,
comosealimentoudateoriapedagégicade Paulo Freire. Ouseja, paraque houves-
se uma pratica profissional psicolégica mais alinhada as demandas sociais, era
necessario, portanto, constituir consciéncias coletivas na busca pela superagao
do individualismo e na promog¢ao de uma verdadeira autonomia dos individuos.

Nesse contexto, a partir dos anos 70, parte de uma geragio de psicologas
enxergou a possibilidade de inovar em praticas de educag¢ao popular e, assim,
concretizar um compromisso social com os setores historicamente excluidos
e discriminados da sociedade brasileira. Pedro Pontual participou da equipe
interdisciplinar que criou o Centro de Educacdo Popular do Instituto Sedes
Sapientiae (CEPIS). “Até hoje, o CEPIS dedica-se a assessoria politica e pedago-
gica de diversos movimentos populares, sindicais e gestdes publicas munici-
pais com governos democraticos e populares”, comenta Pontual.

E para falar um pouco mais sobre conceitos e praticas em Educacao Popular,
a DIALOGOS entrevistou Pedro Pontual, que atualmente € presidente honorario
do Conselho de Educag¢iao Popular da América Latina (CEAAL), além de colabo-
rador da A¢ao Educativa e do CDHEP da regiao do Campo Limpo/SP. Confira!
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A educacao popular teve
inicio em meados dos anos 1960 e este-
ve muito ligada a alfabetizagao de adul-
tos e aos movimentos de educacao de
base. Em sintese, nos conte um pouco
desse surgimento e fortalecimento da
Educagao Popular em nosso pais.

PEDRO PONTUAL: A origem da educagao
popular em nosso pais e na Améri-
ca Latina e Caribe, nos anos 1960,
se deve ao contexto sociopolitico
vivido naquele periodo, e também
a forca das primeiras experiéncias
de alfabetizacdo de jovens e adul-
tos utilizando o método de Paulo
Freire, bem como suas formulagoes
sobre uma educacio libertadora. No
Brasil vivemos, naquele periodo, um
forte protagonismo da sociedade
civil, com intensa mobilizacdo das
classes populares através, sobretu-
do, do sindicalismo urbano e rural,
do movimento estudantil (a Unido
Nacional dos Estudantes — UNE cria
os Centros Populares de Cultura -
CPCs) e dos setores da Igreja Catdlica
comprometidos com a Teologia da
Libertacao (0 Movimento de Educa-
¢do de Base — MEB é uma das expres-
soes mais importantes). Tinhamos
também no governo de Joao Goulart
(1961-1964) o compromisso de reali-
zar as chamadas Reformas de Base e
o convite a Paulo Freire para coorde-
nar a Campanha Nacional de Alfabe-
tizacdo. A Revolucdo Cubana (1953-
1959) e a exemplaridade das ideias
de Che Guevara (1928-1967) faziam
parte deste contexto, colocando a
dimensdo de uma utopia possivel de
transformacio da realidade.

Cabe observar que as praticas de
uma educacio popular libertadora
iam bem além das acoes de alfabeti-
zacdo de jovens e adultos: se nutriam
do conceito formulado por Paulo
Freire da “conscientizacdo” e da sua

FOTO: ARQUIVO PESSOAL

proposta dos “circulos de cultura”
como espacos de didlogo marca-
dos pela horizontalidade da troca
de saberes. As praticas de educagio
de base associavam-se fortemente a
valorizacao da cultura popular como
espaco de resisténcia e reexisténcia.

Com o golpemilitar de 1964, Paulo
Freire € preso e obrigado a viver no
Chile. Exilado, escreve a Pedago-
gia do Oprimido, obra inspiradora
das diversas praticas de educacdo
popular na conjuntura de resistén-
cia a ditadura militar. Nesse perio-
do, as comunidades eclesiais de base,
inspiradas na Teologia da Liberta-
¢ao, e a conformacio de movimen-
tos sociais de luta por direitos signi-
ficaram a entrada em cena de novas
atrizes (atores) sociais, que tinham a
educacio popular como uma de suas
matrizes de influéncia.

Hoje, em 2019, vivemos uma
conjuntura de resisténcia a perda de
direitos, as graves violacoes dos direi-
tos humanos em curso e as praticas
que buscam destruir o que se conse-
guiu avangar em termos de cultura
democratica, depois do longo perio-
do da ditadura militar (1964-1985). O
momento atual € também de muitas
incertezas, diante da recuperacio
da hegemonia neoliberal e da onda
conservadora como um traco da
conjuntura mundial. E o momen-
to de a sociedade civil retomar o
protagonismo que teve nos anos
1960 e, através de praticas criativas
adaptadas aos novos tempos, fazer
da educacao e da cultura popular
instrumentos de resisténcia em face
da nova hegemonia neoliberal e ao
processo de restauracao conservado-
ra que estamos enfrentando. Como
diria Paulo Freire, ao lado da denun-
cia € o momento também do anun-
cio de novos projetos de sociedade e
dos percursos para alcancga-los.

psicologo e
doutor em
educacao

pela PUC-SP,
e presidente
honorario do

Conselho de

Educacao Popular
da América Latina
(CEAALJ, além de
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Acao Educativa

e do CDHEP da
regido do Campo
Limpo/SP.
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Nos setores progressistas da
sociedade, diante das perplexidades
diante do momento que vivemos,
forma-se um consenso de que é
preciso retomar o trabalho de base
com educagdo popular, o dialogo
com as bases da sociedade, sobre-
tudo com setores populares mais
excluidos e discriminados. Nossa
principal tarefa neste momento €
desenvolver praticas de escuta sensi-
veis com as quais buscamos dialo-
gar para identificar os “temas gera-
dores”, ponto de partida das praticas
educativas apoiado no cotidiano
vivido pelos setores populares.

A simbologia e a metodologia de

construgao de saberes desenvolvidas

b
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nos Circulos de Cultura consisti-
rdo em um caminho fecundo para
as modalidades diversas e intercul-
turais que configurardo as novas
formas de trabalho de base. E impor-
tante destacar a particular atengio
que se deve voltar para as praticas de
adolescentes e jovens nas periferias
das cidades e dos movimentos de

mulheres no campo e na cidade.

Quais sao as principais
caracteristicas, concepcoes e metodo-
logias da Educacao Popular?

PEDRO PONTUAL: A educacdo popu-
lar - entendida como uma concep-
¢do politica, pedagodgica e ética das
praticas educativas — tem a missio
de contribuir para a construcao de
uma cidadania ativa e transforma-
dora a partir do exercicio da demo-
cracia participativa, visando a um
modelo de desenvolvimento inte-
gral promotor da justica social, da
inclusdo social com equidade de
género e raga, da sustentabilidade
e superacio de todas as formas de
violéncia e discriminacao.

No contexto atual, para se
contrapor a uma “‘onda conserva-
dora” e “despolitizadora” da socie-
dade, a construcdo da democracia
requer conteudo e praticas substan-
tivas através do fortalecimento das
praticas de democracia participa-
tiva e de uma pedagogia democra-
tica para a construcido de sujeitos
criticos, “sentipensantes”. E neste
processo de construcio que preci-
samos situar a educac¢do popular,
inspirada em Paulo Freire e outros
representantes das pedagogias criti-
cas, como um movimento de resis-
téncia politica, pedagogica e cultu-
ral em favor dos setores populares.
Superando o discurso positivista de
neutralidade, a educacido popular



se afirma como educagdo politica,
intencionada a gerar espacos criti-
cos de reflexdo sobre a realidade
e a mobilizar as classes populares
para a luta contra as opressoes. Vale
lembrar que a cultura e suas diver-
sas formas de expressOes artisticas
tém se constituido hoje, como em
outros momentos historicos,
importante instrumento de educa-
¢do popular e de participagao social.

€m

Por ultimo, ndo € possivel pres-
cindir hoje das redes sociais digitais
como espaco fundamental de dispu-
ta politica e de mobilizagdo social.
Um dos maiores desafios para os
setores progressistas de hoje € como
ocupar esses espacos por meio de
praticas contri-
buam para a formacao de conscién-

educativas que
cia critica da realidade social, para
a restauracdo da democracia e de
valores solidarios e emancipatoérios.

Paulo Freire é considerado
a grande referéncia tedrica e também
depraticanabuscade umaoutraeduca-
¢ao. Como ele influencia até os dias de
hoje a pratica profissional e teorica no
contexto da Educacao Popular?

PEDRO PONTUAL: pedagogia
sempre esteve comprometida com

Sua

a ideia de mudancga histérica que
se expressou através de catego-
rias que deram titulo as suas mais
importantes obras em distintos
momentos histéricos. No final dos
anos 1950, escreveu Educag¢do como
Pratica da Liberdade. Nos anos 1960,
ja no Chile, escreveu Pedagogia do
Oprimido, e em 1992 sua releitura
daquela obra na Pedagogia da Espe-
ran¢a. Em 1996 escreveu a Pedagogia
da Autonomia e, apos sua morte, seus
ultimos escritos foram reunidos em
Pedagogia da Indignacdo (2000) e
Pedagogia dos Sonhos Possiveis (2001).

Liberdade, visdo dos oprimidos,
esperancga, autonomia, indignacao,
sonhos possiveis sio eixos funda-
mentais de sua obra, sempre posi-
cionada a favor de uma educacgao
voltada a mudanca historica e a acao
transformadora. Sao categorias que
vao contextualizando historica-
mente os desafios de uma educacgao
comprometida com a mudanga.

Em seus ultimos escritos, Frei-
re expressou de forma radical seu
pedido para que nao fosse confundi-
da com sectarismo a sua indignacio
com o que ele denominava de cinis-
mo de uma ideologia fatalista. Essa
ideologia propugna que a realidade
é assim mesmo, que os excluidos
tém que continuar existindo e que a
historia esta em seu fim. Contribui-
cdo das mais importantes de Freire
e da corrente da educacgdo popular
foi a de desenvolver uma visdo do
fenomeno educativo num espacgo
mais abrangente que o da escola,
sem nunca recusar sua importancia
como instituicio educativa.

No Brasil hoje, Paulo Freire foi
eleito pelo governo de extrema direi-
ta de Jair Bolsonaro como “inimigo
prioritario” no campo ideolégico
e educacional. Assim como Freire
foi obrigado a ir ao exilio em 1964,
pelo golpe militar que imp6s uma
ditadura civil-militar de 21 anos em
nosso pais, agora tentam manda-lo
para um “segundo exilio”, desta vez
ideolégico, “expurgando Paulo Frei-
re da educacio”, como consta no
plano de governo de Bolsonaro.

Em que momento a Psico-
logia compde a area da educacao
popular e quais sao suas principais
contribuicoes?

PEDRO PONTUAL: O olhar da psicolo-
gia foi fundamental em toda esta
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caminhada para compreender que
os processos de emancipacio social
e politica s6 se concretizam para
valer quando constroem subjetivi-
dades criticas e sujeitos individuais
e coletivos protagonistas de proces-
sos emancipatorios. A educacio
popular libertadora requer novos
tipos de aprendizagens, e aqui a

Psicologia tem muito a contribuir.
Tal educacio se desenvolve a partir
das questoes da vida cotidiana das
pessoas e do estimulo a sua parti-
cipagdo em grupos € movimentos
coletivos, e nestes processos o Corpo
teérico da psicologia nos fornece
importantes elementos e instru-
mentos de atuacgao.

No seio das lutas pela Reforma Agraria, a Educacdo Popular assume

contornos ainda mais indispensaveis. No caso do Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem Terra, é base fundamental para constituir nao s6
uma consciéncia coletiva sobre a importancia da luta por direitos, mas
principalmente como instrumento para constru¢ao de horizontes. “Por
se tratar de uma populacido excluida de varios direitos, a educagio assu-
me uma importancia fundamental para a organizagao de trabalhadores e
para a promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel no campo”, ressaltou a
psicodloga Janaina Ribeiro de Rezende.

Em conversa com a DIALOGOS, contou sobre sua experiéncia na area e
disse que a educacio é uma necessidade das familias Sem Terra. “As fami-

Em face das ofensas recentes que
Paulo Freire e sua obra vém sofrendo,
sobretudo com ataques que dissemi-
nam fake news e mensagens de ideo-
logos da extrema direita, o CEAAL,
por meio de suas entidades filiadas
e de outras organizagbes parcei-
ras, langa a iniciativa de construir a
“Campanha Latino-Americana e Cari-
benha em Defesa do Legado de Paulo
Freire”, com o objetivo de conscienti-
zar a populagao brasileira da impor-
tancia do legado de Paulo Freire para
a construcdo de uma educacao criti-
ca e libertadora e de uma sociedade
substantivamente democratica. 0
CEAAL se autodefine hoje como um
movimento de educadores populares
que nasceu ha 36 anos, tendo Paulo
Freire como um de seus fundadores
e que atualmente esta presente em
21 paises da América Latina e Caribe.
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lias se organizam em setores e coletivos, respon-
saveis pelas acoes naquele espaco e a luta por uma
educacao popular e de qualidade se torna uma
pauta imprescindivel na luta pela terra empreen-
dida pelo MST, uma vez que a conquista da escola-
rizacdo e da formacao é fundamental para a reali-
zacdo da Reforma Agraria Popular”, afirmou.

Mestre em Educacio e doutora em Psicologia
Social, Janaina € pesquisadora na area da infan-
cia do campo e contribui com o Setor de Educagao
do MST, além de professora no curso de Pedago-
gia, do campus Tocantindpolis, da Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Para ela, a defesa dos
direitos das populacoes marginalizadas — mulhe-
res, negros, indigenas, sujeitos LGBT, Sem Terra,
Sem Teto, etc. — “deve estar no cerne das prati-
cas em psicologia, pois assim pode cumprir seu
compromisso social na construcio de uma socie-
dade mais justa e igualitaria”.

Segundo a ultima Pesquisa por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua), divulgada
pelo IBGE em marcgo deste ano, o Brasil tem 11,3
milhdes de analfabetos, ou seja, uma taxa de 6,8%
de pessoas acima dos 15 anos que ainda nao sabem
ler ou escrever. Por outro lado, os nimeros do MST
impressionam. Segundo dados do Movimento,



ja foram construidas mais de 2 mil escolas publicas em acampamentos e

assentamentos, 200 mil criancas, adolescentes, jovens e adultos ja tiveram

acesso a educacao, cerca de 50 mil adultos ja foram alfabetizados, 2 mil

jovens ja chegaram a cursos técnicos e superiores e existem mais de 100

cursos de graduacao em parceria com universidades publicas por todo o pais.

E para entender um pouco mais o papel da Psicologia e da Educagao

Popular para o MST, leia na integra a entrevista da pesquisadora Janaina

Rezende a DIALOGOS. Boa leitura!

A educacao tem um forte
papel na organizacao dos trabalhadores
docampo,emespecialdoMST.Comopode-
mos descrever o papel da educagao popu-
lar na historia do MST ao longo do tempo?

JANAINA REZENDE: Desde a criacdo
do MST, em 1984, a luta por educa-
¢do é uma importante bandeira
do Movimento. Ao longo dos seus
35 anos de histéria, os Sem-Terra
sempre reivindicaram o direito de
poder estudar, seja nas turmas de
Educacgao de Jovens e Adultos — EJA,
nas escolas de educacio basica dos
assentamentos e acampamentos, nos
cursos profissionalizantes (técnicos
€ superiores) € em cursos nao esco-
lares de formacao técnica e politica.
Inicialmente, os Sem-Terra se orga-
nizavam para exigir o atendimen-
to do direito a educacdo das fami-
lias acampadas e assentadas. Com
o passar do tempo, o Movimento
acumulou experiéncias a ponto de
conceber uma Pedagogia do MST
e, nesse sentido, participar das defi-
nicoes politico-pedagodgicas no que
tange a educagdo das suas areas, ou
seja, como forma de construir uma
educacio popular em que a comu-
nidade, educadoras e educadores,
educandas e educandos participem
coletivamente da sua educagao.

A Pedagogia do MST tem como
principais referéncias a Educacao
Popular, a Pedagogia Socialista e a
Pedagogia do Movimento. A Educa-
c¢do Popular e o legado de Paulo

FOTO: ARQUIVO PESSOAL

Freire inspiram as praticas educa-
tivas do MST, por meio da partici-
pacdo dos sujeitos na definicio da
educacao, da realidade como ponto
de partida da acdo educativa e se
baseia no dialogo, forma essencial
para ser realizada, visando a trans-
formacao social e a construgao de
relacoes mais justas.

Quais as experiéncias mais
significativas no campo da educacao
popular foram empreendidas durante a
histdria do Movimento?

JANAINA: As turmas de EJA - Educa-
cao de Jovens e Adultos — organi-
zadas nos acampamentos € assen-
tamentos talvez seja a principal.
Considerando que o campo brasilei-
ro ainda concentra altos indices de
analfabetismo, as salas de alfabeti-
zacdo e escolarizacido tendem a ser
uma das primeiras a¢oes realizadas
apos a criacdo de um acampamen-
to do Movimento. Dessa forma, as
familias acampadas se organizam
nas areas, construindo salas de aula
onde for possivel — de taipa, barra-
cos de lona e até de alvenaria —, a
fim de garantir o direito a educacao
que foi negado. Em geral, as educa-
doras e os educadores sao pessoas da
propria comunidade que assumem
a tarefa. O perfil desses educadores
varia bastante, desde pessoas forma-
das na area da educacio até pessoas
que estudaram um pouco, dispostas
a socializar o que sabem. Para tanto,

Mestre em
Educacao pela
Universidade
Federal de Sao
Carlos, doutora
em Psicologia
Social pela
Universidade
de Sao Paulo,
é professora
no curso de
Pedagogia da
Universidade
Federal do
Tocantins.
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o Movimento assume a responsabili-
dade de organizar cursos de forma-
¢ao em EJA, para subsidiar as prati-
cas dessas professoras e professores.

Outra experiéncia interessan-

te é a Ciranda Infantil, que tem

14

b
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como objetivo contribuir para a
promocao do desenvolvimento
integral das criangas Sem Terrinha,
a partir do cuidado, garantindo a
seguranca e bem-estar dos meni-
nos e meninas; além de ter uma
intencionalidade pedagodgica, por
promover o aprendizado das crian-
cas e apresentar uma possibilidade
de participacao politica e organiza-
¢do dos Sem Terrinha. A proposta
surgiu ao debater formas de inser-
cdo politica e produtiva das mulhe-
res nas instancias do MST: identifi-
cou-se que o cuidado das criancgas
era um desafio que limitava a dispo-
nibilidade das mulheres. Assim, o
Movimento buscou referéncias para
propor um espaco de acolhida das
criancas em idade nao escolar ou
durante o contraturno escolar.
Além disso, em muitas escolas
publicas de assentamentos e acam-
pamentos as familias do MST cons-
troem experiéncias de educacido
popular por meio da participacio
ativa da comunidade. A realidade
local e a luta pela Reforma Agraria
sdo elementos presentes no cotidia-
no escolar, através do exercicio da
gestao democratica. Essa relacio
possibilita que as metodologias e os
temas trabalhados sejam pertinen-
tes as necessidades locais e a escola
seja de fato popular e comunitaria.

Quais sao, na sua opiniao,
os impactos mais observados nos
assentados a partir das experiéncias de
educacao popular do MST?

JANAINA: Durante o processo de
ocupacgio de uma terra e de organi-
zacdo de um acampamento, aconte-
ce um movimento interessante: ao
ocupar uma propriedade, as fami-
lias Sem Terra precisam se organi-
zar coletivamente na construgdo do



acampamento. Dessa forma, tudo
depende do coletivo: a seguranca das

familias, a alimentacdo da cozinha
coletiva, o acesso a agua, os cuida-
dos de saude, a horta comunitaria, as
praticas educativas, tudo que a comu-
nidade considerar importante deve
serarticulado pelasproprias familias.

Esse processo promove uma
transformacdo na vida das familias,
pois elas se reconhecem enquanto
sujeitos de direitos, assumem que
tém direito a terra, a moradia, a
saude e a educacgdo, conforme cons-
ta na Constituicdo Federal. Avalio
que essa construcao da “consciéncia
critica”, como nos ensina Paulo Frei-
re, se da na relacdo entre as familias
acampadas, assentadas e todos os
interlocutores do processo. E a luta
coletiva que possibilita esse proces-
so de construcio de uma nova cons-
ciéncia. Assim, ao se assumirem

FOTO: MATHEUS ALVES

enquanto sujeitos de direito e sujei-
tos coletivos, a inica educacgido possi-
vel é a educacgdo popular. As familias
Sem Terra reivindicam o direito a
educacido, mas uma educacdo que
respeite a realidade em que estdo
inseridas, que subsidie o projeto de
campo concebido pelos trabalhado-
res e trabalhadoras Sem Terra, com
base na produgio agroecoldgica e
cooperativa de alimentos saudaveis.
Em outras palavras, considero que
a educacao popular contribui para
qualificar a acao das familias.

Como a Psicologia atua em
conjunto com os projetos de educacao
popular do MST?

JANAINA: O MST e intimeras organi-
zacoes de luta pela terra, pela mora-
dia e outros movimentos populares
se organizam pela necessidade de
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familias que tém sua sobrevivén-
cia ameacada pela fome, pela falta
de emprego, moradia, seguranca,
saude, educacio, em um dos paises
mais desiguais do mundo, como é o
caso do Brasil. A subjetividade das
brasileiras e dos brasileiros e, conse-
quentemente, a pratica das psico-
logas e dos psicologos brasileiros
estdo atravessadas por esses condi-
cionantes econdmicos, politicos,
sociais e, é impossivel estar isen-
to a essa realidade. Dessa maneira,
nossa atuagao pode contribuir para
a reproducdo dessas desigualdades
ou para a superacao delas. Portanto,
podemos contribuir com o MST e
com outros movimentos populares,
ao defender um projeto de socieda-
de democratica, pautada na defesa
intransigente dos direitos humanos
e na cidadania.

Sabemos que o Movimen-
to, em conjunto com acgées do Estado,
ampliou muito a capacidade de ofertar
aos jovens oportunidades profissio-
nais. Por isso pergunto: quais sao os
maiores desafios do MST hoje quan-
to as expectativas que os jovens do
movimento criam em relacao aos seus
rumos profissionais?

JANAINA: A criacio do Programa
Nacional de Educacdo na Refor-
ma Agraria — PRONERA, em 1998,
que nos ultimos 21 anos ja alfabeti-
zou, escolarizou e formou em nivel
técnico, de graduacio e poés-gradua-
¢do inimeros acampados e assen-
tados em todo o pais. A gestdo dos
projetos de educacio do PRONERA
é tripartite, compartilhada entre
Instituto Nacional de Colonizagio
e Reforma Agraria — INCRA; movi-
mentos populares do campo e insti-
tuicoes de ensino, principalmente
universidades publicas. As turmas
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formadas pelo programa sdo nas
mais diferentes areas do conhe-
cimento. No ambito da formacio
técnica profissionalizante,
formadas turmas em administra-
cio de cooperativas,
gia, saude, entre outros. Os cursos

foram
agroecolo-

superiores foram em Pedagogia,
Histéria, Geografia, Artes, Direito,
Agronomia, Medicina Veterinaria
e outras areas, além de pos-gradua-
¢do, como especializacdes e cursos
de residéncia agraria. Além do
PRONERA, outras politicas publicas
na area da educagao também foram
conquistadas, como os cursos de
Educacio do Campo, oferecidos por
varias universidades, que objeti-
vam a formacao de professoras para
atuar em escolas do campo.

Neste sentido, a educacdo e a
formacao profissional da juventu-
de sdo imprescindiveis para que
0 jovem permane¢a no campo. A
Reforma Agraria Popular deman-
da a valorizacdo do conhecimento
tradicional e o desenvolvimento de
tecnologias que subsidie novas prati-
cas de producao e reproducio da
vida no campo e na cidade. Portan-
to, a educagio popular é um elemen-
to fundamental para a consolidacio
desse projeto. No entanto, todas as
politicas publicas de Educagio do
Campo tém sido duramente amea-
cadas no atual governo, o que coloca
em risco a continuidade de projetos
de formacao tio exitosos como os
descritos acima. Sem perspectiva
de estudo e de trabalho no campo,
a tendéncia é de os jovens campo-
neses irem para as periferias urba-
nas. Todavia, essa saida ndo resolve
o problema, devido ao aumento do
desemprego no pais, ao alto custo de
vida nas cidades... ou seja, € um ciclo
vicioso que acirra um processo de
marginalizacio. @



CONSELHOS REGIONAIS DE PSICOLOGIA

CRP 01

ENDERECO: SRTVN Quadra
701- Ed. Brasilia Radio
Center - Ala A - Sala 4024
BAIRRQ: Asa Norte

CIDADE: Brasilia/DF

CEP: 70.719-900

EMAIL: crp-01@crp-01.org.br
TELEFONE: (61) 3030-1010
SITE: www.crp-01.org.br/

CRP 02

ENDERECO: Rua Treze de
Maio, 47, Santo Amaro
BAIRRO: Santo Amaro
CIDADE: Recife/PE

CEP: 50.100-160

EMAIL: crppe@crppe.org.br
TELEFONE: (81) 2119-7272
Site: www.crppe.org.br

CRP 03

ENDERECO: Rua Professor
Aristides Novis, 27
BAIRRO: Estrada

de Sao Léazaro

CIDADE: Salvador/BA

CEP: 40.210-630

EMAIL: diretoria@crp03.org.br
TELEFONE: (71) 3247-6716/
3332-6168

SITE: www.crp03.org.br

CRP 04

ENDERECO: Rua Timbiras,
1532, 6° Andar

BAIRRO: Lourdes

CIDADE: Belo Horizonte/MG
CEP: 30.140-061

EMAIL: crp04@crp04.org.br
TELEFONE: (31) 2138-6767
SITE: www.crp04.org.br

CRP 05

ENDERECO: Rua Delgado
Carvalho, 53

BAIRRO: Tijuca

CIDADE: Rio de Janeiro/R]
CEP: 20.260-280

EMAIL: crprj@crprj.org.br
TELEFONE: (21) 2139.5400
SITE: www.crprj.org.br

CRP 06

ENDERECO: Rua

Arruda Alvim, 89

BAIRRO: Jardim América
CIDADE: Sao Paulo/SP

CEP: 05.410 020

EMAIL: gerencia@crpsp.org.br
direcao@crpsp.org.br
TELEFONE: (11) 3061-9494
SITE: www.crpsp.org.br

CRP 07

ENDERECO: Av. Protasio
Alves, 2854, sala 301
BAIRRO: Petropolis

CIDADE: Porto Alegre/RS
CEP: 90.410-006

EMAIL: crprs@crprs.org.br
TELEFONE: (51) 3334-6799/
0800-001-0707

SITE: www.crprs.org.br

CRP 08

ENDERECO: Av. Sio José, 699
BAIRRO: Cristo Rei

CIDADE: Curitiba/PR

CEP: 80.050-350

EMAIL: crpO8@crppr.org.br
TELEFONE: (41) 3013-5766
SITE: www.crppr.org.br

CRP 09

ENDERECO: Av. T-2 Qd.

76 Lote 18 N° 803

BAIRRO: Setor Bueno
CIDADE: Goiania/GO

CEP: 74.2010-010

EMAIL: administracio@crp09.
org.br

TELEFONE: (62) 3253-1785/
3285-6904

SITE: www.crp09.org.br

CRP 10

ENDERECO: Av. Generalissimo
Deodoro, 511

BAIRRO: Umarizal

CIDADE: Belém/PA

CEP: 68.901-020

EMAIL: crpl0@crp10.org.br/
secaoamapa@crpl0.org.br
TELEFONE: (91) 3224-6690/
3224-6322/3225-4491/
3085-4281

SITE: www.crp10.org.br

CRPT

ENDERECO: Rua Carlos
Vasconcelos, 2521

BAIRRO: Joaquim Tévora
CIDADE: Fortaleza/CE
CEP:60.115-171

EMAIL: crpl1@crpll.org.br
TELEFONE: (85) 3246.6924/
3246.6887

SITE: www.crpll.org.br

CRP12

ENDERECO: Rua Professor
Bayer Filho, 110

BAIRRO: Coqueiros

CIDADE: Florianépolis/SC
CEP: 88.080-300

EMAIL: crp12@crpsc.org.br

TELEFONE: (48) 3244-4826
SITE: www.crpsc.org.br

CRP13

ENDERECO: Rua Universitdrio
Carlos Marcelo Pinto, 92
BAIRRO: Torre

CIDADE: Joao Pessoa/PB

CEP: 58.070-350

EMAIL: crpl3@crpl3.org.br
TELEFONE: (83) 3255-8282/
3255-8250

SITE: www.crp13.org.br/

CRP 14

ENDERECO: Av. Fernando
Correa Da Costa, 2044
BAIRRO: Joselito

CIDADE: Campo Grande /MS
CEP: 79.004-311

EMAIL: crpl4@terra.com.br /
crpms@crpms.org.br
TELEFONE: (67) 3382-4801/
(67) 9123-7759

Site: www.crpms.org.br

CRP 15

ENDERECO: Rua Prof®. José
da Silveira Camerino, 291
BAIRRO: Farol

CIDADE: Macei6/AL

CEP: 57.055-630

EMAIL: crpl5@crpl5.0rg.br
TELEFONE: (82) 3241-8231
SITE: www.crpl5.org.br

CRP 16

ENDERECO: Rua
Desembargador Ferreira
Coelho, 330, sala 806
BAIRRO: Praia do Sud
CIDADE: Vitoria/ES

CEP: 29.052-901

EMAIL: atendimento@crp16.
org.br

TELEFONE: (27) 3324-2806
SITE: www.crpl6.org.br

CRP17

ENDERECO: Rua do
Titanio, N°25

BAIRRO: Lagoa Nova
CIDADE: Natal/RN

CEP: 59.076-020

EMAIL: crprn@crprn.org.br
TELEFONE: (84)3301-0083/
3301-0086

SITE: www.crprn.org.br

CRP 18

ENDERECO: Rua 40, N° 120
BAIRRO: Boa Esperanca
CIDADE: Cuiabda/MT

CEP: 78.068-536

EMAIL: crpmt@crpmt.org.br
TELEFONE: (65) 3627-7188
SITE: www.crpmt.org.br/

CRP19

ENDERECO: Rua Osvanda
Oliveira Vieira, 128
BAIRRO: Pereira Lobo
CIDADE: Aracaju/SE

CEP: 49.050-550

EMAIL: crp19@crp19.org.br
TELEFONE: (79) 3214-2988/
3213-0984

SITE: www.crp19.org.br/

CRP 20

ENDERECO: Rua Professor
Castelo Branco (Antiga
Rua ‘B’), quadra 05, casa
01 - Cj. Jardim Yolanda
BAIRRO: Parque 10

de Novembro

CIDADE: Manaus /AM

CEP: 69.055-090

EMAIL: crp20.am@gmail.com
TELEFONE: (92) 3584-4320
SITE: www.crp20.org.br

CRP 21

ENDERECO: Rua Vereador Luis
Vasconcelos, 986

BAIRRO: Séo Cristovao

CIDADE: Teresina/PI

CEP: 64.052-250
EMAIL:ouvidoria@crp21.org.br
TELEFONE: (86) 3221.7539/
3226.2614

SITE: crp21.org.br/

CRP 22

ENDERECO: Rua 17,
Quadra 22, Casa 09
BAIRRO: Vinhais

CIDADE: Sao Luis/MA

CEP: 65.071-150

TELEFONE: (98) 3227-0556/
3268-9353

SITE: www.crpma.org.br

CRP 23

ENDERECO: Quadra 104
Norte, Rua Ne 07, N° 42,
Sala Comercial N° 11
BAIRRO: Plano Diretor Norte
CIDADE: Palmas/TO

CEP: 77.006-026

EMAIL: coordenacaogeral@
crp23.org.br

TELEFONE: (63) 3215-7622/
3215-1663

SITE: crp23.0rg.br/



Conselho

Federal de

Psicologia
]

SETOR DE ADMINISTRAGAO FEDERAL

Sul (SAF/Sul), Quadra 2, Lote 2,
Edificio Via Office, sala 104,
CEP 70.070-600 - Brasilia/DF



